Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung
Tiirkisch
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.12.1989 i.d.F. vom 07.06.2018")

Die Lander werden gebeten, die neugefassten Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung
(EPA) fiir die Facher Biologie, Physik, Chemie, Informatik, Franzdsisch, Italienisch, Spanisch, Russisch,
Turkisch und Danisch spétestens zur Abiturpriifung im Jahre 2007 umzusetzen.

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 12.03.2004)
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Fachpriambel

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I (Be-
schluss der Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000) beschreibt die
grundlegenden Anforderungen an den fremdsprachlichen Unterricht im sprachlich-
literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld. Danach sollen in diesem Aufgabenfeld die im Un-
terricht vermittelten ,,Einsichten in sprachliche Strukturen und ,.die Fahigkeit zu sprachli-
cher Differenzierung unter Beriicksichtigung der verschiedenen Ebenen sprachlicher Kom-
munikation® (...) ,,erweitert (werden) durch die Kenntnisse, die durch angemessene Beherr-
schung von mindestens einer Fremdsprache gewonnen werden.*

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im Kontext internationa-
ler Kooperation und globalen Wettbewerbs stellt erweiterte Anforderungen an den Sprachen-
unterricht. Dies gilt insbesondere auch fiir den Tiirkischunterricht der gymnasialen Ober-
stufe. Die besondere Stellung des Tiirkischen als Sprache der groBten Migrantengruppe in
Deutschland und dariiber hinaus in Europa sowie die damit verbundenen verinderten gesell-
schaftlichen Erwartungen an den Tiirkischunterricht riicken den Anwendungsbezug des er-
worbenen Sprachkénnens und die Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfihigkeit in den
Vordergrund.

Dem Tiirkischen kommt, seitdem zu Beginn der achtziger Jahre tiirkischen Schiilerinnen und
Schiilern an Schulen der Sekundarstufe I die Moglichkeit geboten wurde, ihre Muttersprache
an Stelle der 2. Fremdsprache zu wahlen und diese in der gymnasialen Oberstufe fortzufiih-
ren, eine wachsende Bedeutung zu, leben doch immer mehr Nachfahren der Migranten vor
allem in den industriellen Ballungszonen der Bundesrepublik Deutschland. Im Ubrigen ent-
scheidet sich die nunmehr dritte Generation der tiirkischstimmigen Bevélkerung immer hiu-
figer dafiir, die deutsche Staatsbiirgerschaft anzunehmen und doch gleichzeitig die kulturel-
len und sprachlichen Wurzeln der Elterngeneration intensiv weiter zu pflegen.

Ferner ist das Tiirkische als schulisches Angebot auch interessant, weil es als agglutinierende
Sprache auf Sprachstrukturen basiert, die in erheblicher Weise von denen des Deutschen und
der iiblichen schulischen Fremdsprachen abweichen. Uber den reflektierenden Umgang mit
den Strukturen des Tiirkischen kénnen die Schiilerinnen und Schiiler im Vergleich und Kon-
trast zu den indogermanischen Sprachen wie Deutsch oder Englisch in der gymnasialen
Oberstufe vertiefende Einblicke in das Funktionieren von Sprache tiberhaupt gewinnen.

Die Fortschreibung der Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung im Fach
Turkisch trégt diesen neuen auch durch die Ergebnisse wissenschaftlicher Expertisen beton-
ten Akzentuierungen in mehrfacher Hinsicht Rechnung:

* der Internationalisierung (fremd-)sprachlicher Standards durch die Verankerung des
»(emeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir das Lernen und Lehren von Spra-
chen® des Europarates;

e der Starkung des Anwendungs- und des lebensweltlichen Bezuges;

* der Betonung der miindlichen Kommunikationsfiihigkeit mit den Schwerpunkten Prisen-
tation sowie Diskurs- und Interaktionsfihigkeit;

* der Erweiterung der Landeskunde zu interkultureller Handlungskompetenz;

¢ der Akzentuierung der Profile des Grundkurs- und des Leistungskursfaches.



Hieraus ergeben sich als Ziele des Tiirkischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe und als
Grundlagen fiir die Abiturpriifung im Fach Tiirkisch

- eine differenzierte kommunikative Kompetenz, die auf der Grundlage einer verldsslichen
Ausbildung im gesamten Spektrum sprachlicher Fihigkeiten und Ferti gkeiten die Breite
der lebensweltlich bedeutsamen Ausdrucksformen umfasst und sich auf Verwendungssi-
tuationen im Alltag, in berufs- und wissenschaftsorientierter und in literarisch- bzw. ds-
thetisch-orientierter Kommunikation erstreckt;

eine interkulturelle Kompetenz, die gesicherte Kenntnisse bezogen auf relevante sozio-
kulturelle Themen und Inhalte der Kulturriiume umfasst, in denen Tiirken leben und in
die sie eingewandert sind, die auf komplexe interkulturelle Situationen der Verwendung
des Tirkischen vorbereitet und die die Fihigkeit zum Perspektivwechsel einschlieft;

- die Fahigkeit zum Umgang mit Texten und Medien, die neben gesicherten fachmethodi-
schen Kenntnissen im analytisch-interpretierenden Umgang mit Literatur und Sach- und
Gebrauchstexten auch produktionsorientierte, gestaltende Bearbeitungsformen in einem
breiten Spektrum von Texttypen umfasst und im Sinne eines erweiterten Textbegriffs
mehrfach kodierte Texte wie Film und Fernsehen, Hortexte, Bilder und Grafiken ein-
schliefit;

- der Erwerb von Lernstrategien mit dem doppelten Ziel, durch die Kenntnis geeigneter
Methoden und Arbeitstechniken selbstorganisiertes und selbstverantwortetes Lernen zu
fordern wie auch als Grundlage lebenslangen (Fremd-)Sprachenlemens den Spracher-
werbsprozess selbststindig weiter nach den Anforderungen der personlichen und berufli-
chen Biografie auszugestalten, auch mit Blick auf den Ausbau der eigenen mutter- und
fremdsprachlichen Ressourcen, den Erwerb weiterer Fremdsprachen und das ErschlieBen
von Synergieeffekten von einer Sprache zur anderen (z.B. englischer und franzésischer
Lehnwortschatz im Tiirkischen).

Damit ist der Beitrag des Faches Tiirkisch zum wichtigsten Ziel der gymnasialen Oberstufe,
der Entwicklung der Berufs- und Studierfihigkeit ihrer Absolventinnen und Absolventen, in
den mafgebenden Dimensionen charakterisiert.

Zur Sicherung vergleichbarer Qualititsstandards enthalten die vorliegenden Einheitlichen
Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung fiir das Fach Tiirkisch
eine Beschreibung der Priifungsgegenstinde, d.h. der nachzuweisenden Kompetenzen
sowie der fachlichen Inhalte, an denen diese Kompetenzen nachgewiesen werden sollen;
eine Beschreibung der zuldssigen Aufgabenarten;
Kfriterien, mit deren Hilfe iiberpriift werden kann, ob eine Priifungsaufgabe das anzustre-
bende Anspruchsniveau erreicht;
Hinweise zur Bewertung;
Aufgabenbeispiele fiir die Gestaltung der schriftlichen und miindlichen Priifung ein-
schlieBlich entsprechender Erwartungshorizonte.

Als iibergeordnetes Steuerungsinstrument fir die Aufgabenkonstruktion, die Anforderungs-
héhe und die Bewertung dient die fachbezogene Beschreibung der Anforderungsbereiche auf
den Ebenen Reproduktion/Textverstehen, Reorganisation/Analyse und Werten/Gestalten.



Die Beschreibung der geforderten sprachlichen Kompetenzen wie auch der Kriterien zur
Bewertung der sprachlichen Leistungen orientiert sich explizit an dem ,,Gemeinsamen euro-
péischen Referenzrahmen fiir das Lernen und Lehren von Sprachen®, der als international
anerkanntes, vom Europarat entwickeltes Bezugssystem verlissliche Standards des Sprach-
kdnnens auf verschiedenen Niveaustufen definiert. Gleichwohl deckt der Gemeinsame euro-
pdische Referenzrahmen die fachlichen Qualifikationen und Inhalte des (Fremd-) Sprachen-
unterrichts auf der gymnasialen Oberstufe nicht vollstindig ab, sodass dessen umfassenderes
Konzept weiterhin den vorrangigen Bezugsrahmen fiir die Einheitlichen Priifungsanforde-
rungen im Abitur darstellt.

Der Tirkischunterricht ersetzt in der Regel in der Sekundarstufe 1 die 2. Fremdsprache, wo-
bei ihm ein freiwilliger muttersprachlicher Unterricht im Umfang von bis zu 5 Wochenstun-
den vorausgehen kann. In der gymnasialen Oberstufe kann Tiirkisch an Stelle einer fortge-
fiihrten Fremdsprache angeboten und gewihlt werden.

Die in der Abiturpriifung zugelassenen Aufgabenarten sind so gefasst, dass sie einerseits
durch Festlegung eines verbindlichen Kernbereichs den unverzichtbaren Bestand fachlicher
Anforderungen sichern, es aber andererseits ermoglichen, durch optionale Priifungsteile die
Breite der kommunikativen Zielsetzungen des Tiirkischunterrichts in der gymnasialen Ober-
stufe und unterschiedliche Schwerpunktsetzungen in Grund- und Leistungskursen auch in der
Abiturpriifung abzubilden. Zentraler Bestandteil der schriftlichen Abiturpriifung ist die Text-
aufgabe, die im Sinne eines erweiterten Textbegriffs und stéirkerer Anwendungsorientierung
audio-visuelle Vorlagen einbezieht und offen ist fiir produktionsorientierte, gestaltende Bear-
beitungsformen. Sie kann um maximal zwei Elemente ergéinzt werden, nimlich eine Aufgabe
zur miindlichen Sprachkompetenz, eine Aufgabe zur Sprachmittlung oder eine Hor- bzw.
Hor-/Sehverstehensaufgabe. Entsprechend den lebensweltlich orientierten Anforderungen an
den Turkischunterricht ist die miindliche Abiturpriifung auf den Nachweis der miindlichen
Kommunikationskompetenz, der Diskursfahigkeit und der Beherrschung von Prisentations-
techniken ausgerichtet.

Diese neuen Akzente bei den fachlichen Inhalten und Qualifikationen, den Aufgabenarten
und der miindlichen Priifung bieten auch eine geeignete Grundlage fiir Priifungsformen, die
einem eigenstidndigen Grundkursprofil Rechnung tragen. Dariiber hinaus liegen hier auch
Ansatzpunkte fiir die in einigen Lindern beabsichtigte Entwicklung einer fiinfien miindlichen
Priifungskomponente.

Die Vorgaben der Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung im Fach Tiir-
kisch sind Ausdruck des Wandels in den gesellschaftlichen Erwartungen an das Fach sowie
des Standes der fachlichen Diskussion um Aufgaben, Ziele und Formen des (Fremd-
)Sprachenunterrichts und des Tiirkischunterrichts. In diesem Sinne definieren sie fachliche
Qualitétsstandards, sind aber gleichzeitig hinreichend offen fiir unterschiedliche didaktische
und padagogische Konzepte und zukiinftige Weiterentwicklungen des Faches.



I.

Festlegungen fiir die Gestaltung der Abiturpriifung

1. Fachliche Qualifikationen und Inhalte

Grundlage der Abiturpriifung sind folgende fachspezifische bzw. fachiibergreifende Qualifi-
kationen und Kompetenzen. Im Sinne wissenschaftspropideutischen Lernens und Arbeitens
werden diese integrativ in den vier Bereichen des Faches vermittelt und tiberpriift: Sprache,
interkulturelle Kommunikation / soziokulturelle Themen und Inhalte, Umgang mit Texten
und Medien sowie fachliche Methoden und Lern-/Arbeitstechniken. Nicht alle Bereiche miis-
sen dabei mit gleicher Intensitit behandelt werden. Doch setzt die Breite der fiir die Abitur-
priifung geforderten Qualifikationen und Kompetenzen einen Unterricht voraus, der dem
Leitbild des aktiven und selbststindigen Lernens und der Vermittlung vernetzten, gut organi-
sierten Wissens verpflichtet ist.

1.1 Sprache

Bis zum Ende des Lehrgangs Tiirkisch in der gymnasialen Oberstufe werden die Schiilerin-

nen und Schiiler befihigt, das Tiirkische handlungssicher in den folgenden Dimensionen der

Sprachverwendung anzuwenden:

* Verwendungssituationen im Alltag und in den Alltagsdimensionen beruflicher Kommu-
nikation;

e Verwendungssituationen in wissenschaftsorientierter, sach- und problembezogener
Kommunikation;

* Verwendungssituationen in literarisch- bzw. #sthetisch-orientierter Kommunikation.

1.1.1 Kommunikative Fihigkeiten und Fertigkeiten

Von den Priiflingen werden die im Folgenden aufgefiihrten sprachlichen bzw. kommunikati-

ven Fahigkeiten verbindlich vorausgesetzt. Der Bezugspunkt ist dabei der Gemeinsame eu-

ropéische Referenzrahmen fiir das Lernen und Lehren von Sprachen (s. Anhang).

Diese Erwartungen orientieren sich fiir Grundkurs und Leistungskurs an der Niveaustufe B2,

fur den Grundkurs der in der Einfiihrungsphase neu einsetzenden Fremdsprache an der Ni-

veaustufen Bl des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir das Lernen und Lehren
von Sprachen.

Horverstehen / Hor-/Sehverstehen / Verstehen mehrfach kodierter Texte:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

e léngere gesprochene Texte zu verstehen,

komplexeren thematischen und argumentativen Zusammenhédngen zu folgen,

geeigneten Programmen in den Medien zu folgen,

ein handlungswirksames Spektrum von Lern- und Arbeitstechniken im Umgang mit Hor-

texten bzw. mehrfach kodierten Texten anzuwenden.

Leseverstehen: Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

¢ komplexere authentische Texte aus der Literatur und Sach- und Gebrauchstexte zu ver-
stehen,

e stilistische Besonderheiten in Texten wahrzunehmen, beim Verstehensprozess zu bertick-
sichtigen und im funktionalen Zusammenhang von Inhalt und Form fachmethodisch zu
analysieren, zu erldutern und zu bewerten,

e d&sthetische Kompetenzen und Sensibilitit im Umgang mit Literatur und Film usw. zu
zeigen,

* anwendungsorientierte Texte aus verschiedenen Fachgebicten zu verstehen, selbst wenn
diese nicht unmittelbar eigene Interessensbereiche beriihren,



» ein handlungswirksames Repertoire von Lern- und Arbeitstechniken des Leseverstehens
anzuwenden.

Miindlicher Sprachgebrauch, Interaktion: Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

* sich aktiv und geldufig an Gesprichen zu beteiligen und eigene Beitréige zu leisten sowie
geeignete Gesprachsstrategien anzuwenden,

e in klarer Form Sachverhalte tiber ein breites Spektrum von Themen fachlichen und per-
sonlichen Interesses darzustellen,

* zu aktuell bedeutsamen Sachverhalten und Diskussionen eine eigene Position zu vertreten
und die Vor- und Nachteile unterschiedlicher Optionen zu erdrtern,

» grundlegende Prisentationskompetenzen im Kontext komplexer Aufgabenstellungen ein-
Zusetzen.

Schriftliche Textproduktion: Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

e sich in klarer Form schriftlich zu einem breiten Spektrum von Themen des fachlichen und
personlichen Interesses zu dulern,

e in einem Essay, Bericht 0.4. Informationen zu vermitteln und sich begriindet fiir oder ge-
gen Positionen auszusprechen,

* in umfangreicheren persénlichen Texten die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen
herauszustellen und zu vermitteln,

o Texte unterschiedlicher Art in persénlichem und sachlichem Stil zu formulieren und sich
stilistisch auf die anzusprechenden Leser einzustellen.

rfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln: Ausdrucksvermégen, Korrektheit, kommuni-
kative ,,Reichweite: Die Schiilerinnen und Schiiler

igen Uber ein gesichertes Repertoire sprachlicher Mittel (Aussprache und Intonation,
Orthopxaphie, Wortschatz, Grammatik / Strukturen, Textform und Diskurs) in der Orien-
1 den oben beschriebenen kommunikativen Féhigkeiten und Fertigkeiten der
und Textproduktion,

* konnen zwischeén formellen und informellen Registern differenzieren,

e verfiigen in den eichen Textverstehen, Analyse und Wertung / Gestaltung iiber ein
fachmethodisch fundisgtes Ausdrucksvermégen.

Sprachmittlung: Die Schiilerihgen und Schiiler beherrschen im Sinne interkultureller Kom-
munikation anwendungsorientiert “grschiedene Formen der Sprachmittlung;

* in miindlichen zwei- und ggf. mehsgprachigen Situationen vermitteln,

¢ in schriftlichen zwei- und ggf. mehrspgachigen Situationen vermitteln.

1.1.2 Wissen iiber Sprache und Kommunika¥i
Einsichten in die Struktur der Sprache sowie Kenntnisse iiber Funktion und Wir-
kungsweise sprachlicher Mittel: Die Schiilerinnerhgnd Schiiler verfiigen iiber Kenntnisse,
Einsichten und fachmethodische Fzhigkeiten und Fertigkgiten in den folgenden Feldern:

 wesentliche Unterschiede zwischen gesprochener und Wseschriebener Sprache und wichti-
ge Sprachvarianten,
wichtige rhetorische und stilistische Mittel und Einsicht in ihte Wirkungsweise,
charakteristische Sprach- und Stilstrukturen der tiirkischen Spracke,
konstitutive Merkmale von unterschiedlichen Textformen und Gatt
gesellschaftliche, kulturelle und historische Bedingtheit von Sprache.

Spracherwerb und Umgang mit Mehrsprachigkeit: Die Schiilerinnen und Sthiiler verfii-
gen Uber grundlegende und ausbaufshige Kenntnisse und Methoden,




Verfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln: Ausdrucksvermoégen, Korrekt-

heit, kommunikative ,,Reichweite*: Die Schiilerinnen und Schiiler

e verfiigen tiber ein gesichertes Repertoire sprachlicher Mittel (Ausspra-
che und Intonation, Orthographie, Wortschatz, Grammatik/Struktu-
ren, Textform und Diskurs) in der Orientierung an den oben beschrie-
benen kommunikativen Féhigkeiten und Fertigkeiten der Textrezepti-
on und Textproduktion,

® konnen zwischen formellen und informellen Registern differenzieren,

® verfugen in den Bereichen Textverstehen, Analyse und Wertung/Ge-
staltung tber ein fachmethodisch fundiertes Ausdrucksvermégen.

Sprachmittlung: Die Schiilerinnen und Schiiler beherrschen im Sinne in-

terkultureller Kommunikation anwendungsorientiert verschiedene For-

men der Sprachmittlung:

¢ in miindlichen zwei- und ggf. mehrsprachigen Situationen vermitteln,

® in schriftlichen zwei- und ggf. mehrsprachigen Situationen vermit-
teln.

1.1.2 Wissen itber Sprache und Kommunikation

Einsichten in die Struktur der Sprache sowie Kenntnisse iiber Funktion und

Wirkungsweise sprachlicher Mittel: Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen

uber Kenntnisse, Einsichten und fachmethodische Fahigkeiten und Fertigkei-

ten in den folgenden Feldern:

¢ wesentliche Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener
Sprache und wichtige Sprachvarianten,

e wichtige rhetorische und stilistische Mittel und Einsicht in ihre Wir-
kungsweise,

e charakteristische Sprach- und Stilstrukturen der tiirkischen Sprache,

® konstitutive Merkmale von unterschiedlichen Textformen und Gat-
tungen,

e gesellschaftliche, kulturelle und historische Bedingtheit von Sprache.

Spracherwerb und Umgang mit Mehrsprachigkeit: Die Schiilerinnen und

Schuler verfiigen iiber grundlegende und ausbaufidhige Kenntnisse und

Methoden,

¢ sprachliche Phédnomene im Vergleich von Muttersprache, schulischen
Fremdsprachen und Umgebungssprachen zu erschlieBen und produk-
tiv fiir das interkulturelle Lernen (siehe 1.2.3) sowie fiir den eigenen
Spracherwerb zu nutzen,

¢ Formen der Sprachmittlung zwischen Fremdsprachen, Umgebungs-
sprache und Muttersprache in unterschiedlichen Verwendungssitua-
tionen zu nutzen.

1.2 Interkulturelle Kompetenzen

1.2.1 Fachbezogene soziokulturelle Themen und Inhalte:

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen liber gesicherte Kenntnisse bezo-
gen auf die Vielfalt der tirkischen Kultur und des tiirkischen Lebens in
den Migrationslandern sowie bezogen auf den Sprach- und Verbreitungs-
raum des Tiirkischen, unter Beriicksichtigung geographischer, geschicht-
licher, sozialer, politischer, wirtschaftlicher und kultureller Aspekte in
exemplarischer Auseinandersetzung mit

10

P —



Situations- und Themenfeldern des Alltags,
Themen und Problemen von Heranwachsenden,

¢ dem 6ffentlichen Leben bzw. dem gesellschaftlichen und historischen
Kontext der Bezugskulturen,

¢ Themen und Inhalten von globaler Bedeutung.

Der Behandlung von Literatur, exemplarischen Werken der darstellenden
Kunst, Filmen usw. kommt fiir das interkulturelle Lernen eine besondere
Bedeutung zu als Zugang zu unterschiedlichen universellen bzw. kultur-
spezifischen Sichtweisen.

1.2.2 Fachiibergreifende Themen und Inhalte

Die in 1.2.1 genannten fachbezogenen Themen und Inhalte kénnen im
Sinne der Stirkung eines Anwendungsbezuges von Tirkisch in gesell-
schaftlichen, wirtschaftlichen und kulturellen Bereichen ergénzt werden
durch spezifische Schwerpunktsetzungen, die sich aus Anwendungsbezii-
gen der Sachficher des gesellschaftlichen bzw. mathematisch-naturwis-
senschaftlichen Aufgabenfeldes ergeben.

1.2.3 Umgang mit kultureller Vielfalt, interkulturelle Kommunikation

Auf der Basis der fachbezogenen bzw. fachiibergreifenden Themen und

Inhalte verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler tiber gesicherte Fahigkei-

ten und Fertigkeiten

¢ zum mehrperspektivischen Umgang mit kulturellen Phinomenen,

¢ zur Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Vielfalt un-
ter Nutzung des komplexen medialen Informationsangebotes,

e zur interkulturellen Kommunikation und zum Umgang mit kulturell
sensiblen Themen und Situationen, Vorurteilen und Stereotypen usw..

1.3 Umgang mit Texten und Medien

Die Schiilerinnen und Schiiler haben gesichertes Wissen in den folgenden
methodischen Feldern erworben:

Analytisch-interpretierende Zugiinge: wissenschaftspropadeutisch fun-

dierte Kenntnisse zum analytisch-interpretierenden Umgang mit literari-

schen Texten sowie mit Sach- und Gebrauchstexten:

¢ Kenntnis literarischer Gestaltungsmittel und Einsicht in ihre Wir-
kungsweise, Kenntnis literarischer Gattungen sowie von Textformen
alltagsorientierter, berufsbezogener und wissenschaftsorientierter
Kommunikation,

¢ Einsicht in die historische und gesellschaftliche Dimension literari-
scher Texte bzw. von Sach- und Gebrauchstexten.

Produktionsorientierte Zuginge: handlungswirksame Kenntnisse zum

produktionsorientierten Umgang mit literarischen Texten und mit Sach-

und Gebrauchstexten (kreatives Umschreiben/yaratict yazma)

e Texte als Modelltexte nutzen, Leerstellen in Texten erkennen und aus-
fiillen, Texte rekonstruieren und/oder fortschreiben,

® Perspektivwechsel vornehmen, Textsorten umschreiben.
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Umgang mit mehrfach kodierten Texten/Medienkompetenz: gesicherte

Kenntnisse im Umgang mit mehrfach kodierten Texten:

e exemplarische Kenntnisse und Fertigkeiten in Bezug auf Entschliisse-
lungstechniken und produktive Verwendungsmoglichkeiten (im Zu-
sammenwirken von Ton, Text und bildlicher Darstellung),

¢ Fihigkeit zur kritischen Sichtung bei der Materialrecherche,

¢ medienkritisches Urteilsvermogen.

1.4 Fachliche Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken

In der Abiturprifung weisen die Schiilerinnen und Schiiler die Féhigkeit
zur selbststindigen Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung
nach.

Methodenkompetenzen der Textrezeption

¢ Fihigkeit, Informationen aus Texten zu gewinnen, sie nach bestimm-
ten Gesichtspunkten auszuwihlen, zu ordnen, zusammenzufassen,

® Fihigkeit, worterbuchunabhingige ErschlieBungstechniken anzu-
wenden,

e Fihigkeit, einschlagige Hilfsmittel sachgerecht zu nutzen und sich
selbststindig Informationen zu beschaffen,

¢ TFihigkeit, Stichwortnotizen sinnvoll und iibersichtlich anzufertigen,

¢ Fihigkeit, Textaussagen zusammenzufassen und Begriffe zu definie-
ren,

* Fihigkeit, gesellschaftliche und kulturelle Sachverhalte in ihrer Be-
dingtheit zu erfassen,

¢ Fihigkeit, audio-visuelle und elektronische Medien zur Informations-
beschaffung, -aufbereitung, ~-gewichtung und zur Kommunikation zu
nutzen. *

Methodenkompetenzen der Textproduktion

e TFihigkeit, Kenntnisse und Informationen sachgerecht weiterzugeben,
sie in neuen Zusammenhéingen zu verarbeiten und sach- und adressa-
tengerecht schriftlich wie miindlich zu prisentieren (Prdsentations-
kompetenz/sunma edinci),

e Aktivierung von Erfahrungen und Vorwissen,

* Fihigkeit, Strukturprinzipien der entsprechenden Textsorte in der
Texterstellung zu beriicksichtigen, sowie die Fahigkeit, klar geglieder-
te, kohirente Texte zu erstellen,

* selbststindige Nutzung fachbezogener Hilfsmittel,

* Fiahigkeit, den eigenen Schreib- und Arbeitsprozess zu planen, zu re-
flektieren und zu evaluieren,

e Fihigkeit, allgemeine Strategien der Informationsverarbeitung be-
wusst anzuwenden.

Methodenkompetenzen fiir Transfer und Evaluation von Arbeitsprozessen

e Einordnung fachlicher Inhalte, Kenntnisse und Methoden in fach-
ubergreifende, facherverbindende und auflerschulische Fragestellun-
gen,

e Fiahigkeit, differenziert Stellung zu beziehen und die eigene Haltung
sachgerecht zu begriinden,
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¢ Fahigkeit, im Sinne des Prinzips der Komplementaritit analytisch-in-
terpretierender und produktionsorientierter Zugiange eigene Gestal-
tungs- und Analyseansitze aufeinander zu beziehen.

1.5 Anforderungen im Grundkurs- und Leistungskursfach

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe vom
07.07.1972 (i.d.F. vom 16.06.2000) weist den Kurstypen in der Qualifika-
tionsphase unterschiedlich akzentuierte Aufgaben zu: den Grundkursen
die Vermittlung einer wissenschaftspropideutisch orientierten Grundbil-
dung, den Leistungskursen die systematische, vertiefte und reflektierte
wissenschaftspropadeutische Arbeit. Grund- und Leistungskurse im
Fach Tiirkisch sind identisch hinsichtlich der gemeinsamen Aufgabe ei-
ner sprachlichen, methodischen und inhaltlichen Grundbildung, die zu
einem sicheren, verstindlichen und hinreichend differenzierten Ge-
brauch des Tiirkischen in Wort und Schrift fithrt und Diskurs- und Refle-
xionsfahigkeit in dieser Sprache erzeugt. Grund- und Leistungskursfach
unterscheiden sich jedoch in ihren Profilen hinsichtlich

~ der Dimensionen der Sprachverwendung,

— der Schwerpunkte, der Breite und Tiefe der Themenstellungen,

- des Umfangs an spezifisch fachlichen Konzepten und

— des Grades der geforderten Selbststindigkeit.

Dementsprechend unterscheiden sich in den modernen (Fremd-)Sprachen
die Abiturpriifungsanforderungen im Grund- und Leistungskursfach.

Grundkurse vermitteln eine Grundkompetenz in der Anwendung der tiir-
kischen Sprache: im Hinblick auf sprachliche Kenntnisse, kommunikati-
ve Fertigkeiten, den Umgang mit Texten und Medien, Methodenkompe-
tenz und Arbeitstechniken. Grundkurse vermitteln Kenntnisse, Fertigkei-
ten und Techniken mit dem Ziel, die Sprache als Arbeitsmittel benutzen zu
kénnen — vor allem auch in anwendungsbezogenen, fachiibergreifenden
bzw. ficherverbindenden Zusammenhingen. Insbesondere in den Grund-
kursen erdffnet sich die Moglichkeit zur Einbeziehung von Inhalten auch
jenseits ihrer Bindung an den tiirkischsprachigen kulturellen Kontext.
Neben der Behandlung literarischer und landeskundlicher Texte bietet
sich in den Grundkursen die Chance, z.B. wirtschaftliche, technische und
naturwissenschaftliche Inhalte zu bearbeiten (vgl. 1.2.2).

Leistungskurse zielen auf eine erweiterte Ausbildung in der tiirkischen
Sprache, d.h. auf eine systematisch vertiefte und reflektierte Vermittlung
von sprachlichen Strukturen, von Fertigkeiten und Kenntnissen unter
verstirkter Einbeziehung der kulturellen und historischen Einbettung
von Texten, besonders auch von literarischen Texten, und auf ein breites
Spektrum an methodischen Zugriffen auf Texte.

Leistungskurse vermitteln Kenntnisse, Fertigkeiten und Techniken mit
dem Ziel, die Sprache als Ausdrucks- und Gestaltungsmittel zu erfahren
und zu nutzen. Insbesondere auch in der Analyse literarischer Texte wird
in den Leistungskursen die Méglichkeit eréffnet, komplexe Inhalte sowie
sprachliche und formal-strukturelle Merkmale zu untersuchen. Prinzip
der Arbeit im Leistungskurs ist die Hinfithrung zur selbststédndigen Erar-
beitung und zu einem differenzierten Methodenbewusstsein.
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Grundkursfach

Leistungskursfach

Dimensionen der Sprachverwendung

Auf der Basis der Beherrschung
sprachlicher Strukturen und Rede-
mittel sind die Schiilerinnen und
Schiiler in der Lage, anwendungsbe-
zogen miindlich und schriftlich in der
tlirkischen Sprache differenziert zu
interagieren, Informationen und Mei-
nungen auszutauschen und sprach-
mittelnd zu agieren.

Auf der Basis einer differenzierten,
umfangreichen und registerbewuss-
ten Beherrschung der sprachlichen
Grundlagen sind die Schiilerinnen
und Schiiler zur adressatengerechten
und nuancierten Interaktion in der
tirkischen Sprache in der Lage. Sie
konnen sprachmittelnd agieren.

Schwerpunkte, Breite und Tiefe der
Themenstellungen

Uber den Bereich der persénlichen In-
teressen hinaus kénnen sie dies in ei-
nem erweiterten Umfeld vertrauter
Themenfelder, d.h. in einem Spek-
trum fachlich erarbeiteter &astheti-
scher wie berufs- und studienbezoge-
ner Themen sowie in fachiibergreifen-
den und facherverbindenden Zusam-
menhéngen realisieren. Entsprechend
werden im Grundkurs tendenziell
sprachlich weniger komplexe Texte
gelesen und erstellt.

Bei der Analyse authentischer (auch
mehrfachkodierter) Texte aus einem
breiten Themenspektrum kénnen die
Schiilerinnen oder die Schiiler deren
inhaltliche, formale und sprachliche
Aspekte herausarbeiten — methoden-
bewusst und unter Einbeziehung be-
reits erworbener Kenntnisse.

Die Schiilerinnen und Schiiler wer-
den im Leistungskurs mit einem brei-
ten Spektrum von philologischen und
anwendungsbezogenen Themenbe-
reichen im Tiirkischen vertraut ge-
macht. Sie kénnen komplexen (auch
mehrfach kodierten) literarischen
und nicht-literarischen Hér-, Hor-/
Seh- und Lesetexten Informationen
entnehmen, sowie diese differenziert
darstellen und bewerten.

spezifisch fachliche Konzepte

Die Schiilerinnen und Schiiler sind in
der Lage, themenorientiert aus
Sachtexten und ausliterarischen Tex-
ten (sowohl aus Lese- als auch Hoér-
und Hor-/Sehtexten) Informationen
zu entnehmen, sie zu analysieren und
handlungsorientiert nutzbar zu ma-
chen: nicht die formalen Aspekte sind
vordringlich, vielmehr die Inhalte. Bei
der Analyse dieser authentischen
Texte stehen anwendungs- und prob-
lembezogene Gesichtspunkte im Vor-
dergrund (z.B. die Auswertung von
Daten, Fakten und Meinungen).

Die Themen werden aus unterschied-
lichen  Perspektiven betrachtet,
wechselseitige Bedingtheiten unter-
sucht, verschiedene Textsorten zur
Bearbeitung herangezogen und im
Hinblick auf ihre Brauchbarkeit be-
wertet. -

Leistungskurse machen vor allem
auch vertraut mit philologischen Ar-
beitstechniken und -methoden, die
im (Fremd-) Sprachenunterricht iib-
lich sind.
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Grundkursfach

Leistungskursfach

spezifisch fachliche Konzepte

Im Bereich der interkulturellen Kom-
munikation zeigen die Schiilerinnen
und Schiiler grundlegende Kenntnis-
se in Bezug auf die tiirkischsprachi-
ge(n) Kultur(en); sie verfiigen iber
Einsichten in  kulturspezifische
Denkmuster, Traditionen und Ver-
fahrensweisen und kénnen mit jenen
Faktoren umgehen, die interkulturel-
le Verstindigung beeintriachtigen. '

Im Bereich der interkulturellen Kom-
munikation zeigen die Schiilerinnen
und Schiiler vertiefte Kenntnisse in
Bezug auf die tiirkischsprachige(n)
Kultur(en), gewinnen ein differen-
ziertes Deutungswissen und sind sich
der Problematik von selbstverstand-
lichen (kulturgebundenen) Voran-
nahmen, Vorurteilsstrukturen und
Stereotypen bewusst.

Selbststdndigkeit

Die Schiilerinnen und Schiiler finden
im Rahmen der ihnen vertrauten The-
menfelder selbststindigen Zugang zu
Problemen und Texten.

Die personliche Stellungnahme zu
den analysierten Problemen und
Sachverhalten und der Kommentar,
unter Beriicksichtigung alternativer
Einschitzungen und Loésungen, sind
mit einzubeziehen.

Eine wichtige Funktion kommt der
Beherrschung von Prisentationsfor-
men (in Bezug auf eng umrissene
Aufgabenstellungen) und Vermitt-
lungstechniken in zweisprachigen Si-
tuationen zu - auf der Basis von
Kenntnissen im Umgang mit inhaltli-
chen und sprachlichen Hilfsmitteln
sowie von Recherchetechniken, auf
der Basis von Grundkenntnissen in
der Nutzung und dem Einsatz von
Medien und von Grundkenntnissen
iber die Funktion und Wirkungswei-
se sprachlicher Mittel.

Ubergreifendes Ziel ist die Selbst-
stindigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler im Zugang zu Themenberei-
chen und in der Wahl der Methoden
und Arbeitstechniken.

Von hoher Bedeutung in Bezug auf
die Textproduktion sind die differen-
zierte Stellungnahme, der Kommen-
tar, das Entwickeln von Alternativen
und das kreative Schreiben. Eine
wichtige Funktion kommt der Be-
herrschung von Prasentationsformen
zu — auf der Basis von fundierten Er-
fahrungen im Umgang mit inhaltli-
chen und sprachlichen Hilfsmitteln
sowie von Recherchetechniken, auf
der Basis von Grundkenntnissen in
der Nutzung und im Einsatz von Me-
dien und von differenzierten Kennt-
nissen iliber die Funktion und Wir-
kungsweise sprachlicher Mittel.

2. Anforderungsbereiche in der Abiturpriifung

2.1 Allgemeine Hinweise

Die Anforderungen in der Abiturpriifung unterscheiden sich nach der
Art, der Komplexitiat und dem Grad der Selbststandigkeit der geforder-
ten Leistung; sie verlangen unterschiedliche Arbeitsweisen. Als Hilfe fir
die Aufgabenkonstruktion und zur Erhohung der Transparenz und Ver-
gleichbarkeit lassen sich drei Anforderungsbereiche beschreiben.

Die drei Anforderungsbereiche kénnen nicht scharf voneinander getrennt
werden. Daher ergeben sich in der Praxis der Aufgabenstellung bei der Zu-
ordnung der Teilaufgaben zu Anforderungsbereichen Uberschneidungen.
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Zur Einschitzung der Anspruchshéhe der Anforderungen und der Selbst-
standigkeit der Schiilerleistung miissen alle fiir die Bewertung relevanten
Elemente, die Aufgabenstellung, die Darstellung der unterrichtlichen Vo-
raussetzungen, die auf die Anforderungsbereiche ausgerichtete Beschrei-
bung der erwarteten Schiilerleistung, die Randkorrektur und das Gutach-
ten zur Begriindung der Leistungsbewertung deutlich aufeinander bezo-
gen sein. Dies gilt fiir zentrale und dezentrale Priifungen, wenn auch in
modifizierter Weise.

2.2 Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Der Anforderungsbereich I bezieht sich auf Anforderungen in den Berei-
chen Reproduktion und Textverstehen (metni anlama). Er umfasst die
sprachlich angemessene Wiedergabe des Inhalts von vorgelegten Materi-
alien auf der Grundlage von Sachverhalten und Kenntnissen aus einem
begrenzten Gebiet, die im Lehrplan verbindlich vorgegeben und im Un-
terricht vermittelt worden sind.

Dazu gehéren

— das Verstehen und die Wiedergabe des Inhalts, der zentralen Aussagen
oder der Problemstellung vorgegebener Materialien, ggf. im Sinne der
Sprachmittlung in der jeweils anderen Sprache;

- die aufgabenbezogene Wiedergabe von Kenntnissen im gelernten Zu-
sammenhang;

—~ die angemessene und weitgehend normgerechte Verwendung der
sprachlichen Mittel zur Beschreibung und verkiirzenden Wiedergabe
von Sachverhalten;

— die Anwendung gelernter und geiibter fachspezifischer Arbeitsweisen.

Der Anforderungsbereich Il bezieht sich auf Anforderungen in den Berei-
chen Reorganisation und Analyse (metni ¢éziimleme). Er umfasst das Er-
kliren, Verarbeiten und Darstellen bekannter Sachverhalte mit Hilfe
neuer Fragestellungen und unter Anwendung fach- und sachadéquater
Methoden sowie das selbststindige Ubertragen von Gelerntem auf ver-
gleichbare fachbezogene Gegenstande hinsichtlich der Sachzusammen-
hinge, Verfahren, sprachlichen Mittel und Darstellungsformen.

Dazu gehéren

- das ErschlieBen und das sprachlich eigenstindige und aufgabenbezo-
gene Darstellen der inhaltlichen Aussagen von sprachlich und struk-
turell komplexen Materialien oder umfassenden Sachverhalten;

- die planm#Bige Auswahl und Anwendung von Fachmethoden (Er-
schlieBungstechniken, Analyseverfahren) zur problemlésenden Bear-
beitung einer komplexen Aufgabenstellung;

— die aufgabenbezogene Anwendung von Formen der analytisch-deu-
tenden und problemlésenden Argumentation und deren Realisierung;

~ die weitgehend norm- und funktionsgerechte Verwendung eines diffe-
renzierteren Repertoires sprachlicher Mittel.

Der Anforderungsbereich III bezieht sich auf Anforderungen in den Berei-
chen Werten und Gestalten (metni degerlendirme/ metin kurgulama). Er um-
fasst planméBiges Verarbeiten komplexer Sachverhalte und Materialien
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mit dem Ziel, zu selbststindigen Losungen, Gestaltungen oder Deutun-
gen, Folgerungen, Begriindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei
werden aus den gelernten Methoden oder Lésungsverfahren die zur Be-
wiltigung der Aufgabe geeigneten selbststéndig ausgewdéhlt oder einer
neuen Problemstellung angepasst.

Dazu gehdren

- begriindete, wertende Folgerungen aus den Ergebnissen der durchge-
fithrten Analyse oder Problemerorterung;

- die Einordnung der Ergebnisse in den grofleren thematischen Zusam-
menhang der Problemstellung;

- die Kenntnis und Anwendung der grundlegenden Konventionen der
Textgestaltung anwendungs-/produktionsorientierter Textformen;

- die Anwendung rhetorischer, dsthetisch gestaltender und leserorien-
tierter Sprachmittel in einem thematischen Bezug und innerhalb der
Konventionen einer bestimmten Textsorte (kommunikative Funktion
literarischer Texte bzw. von Sach- und Gebrauchstexten);

- die argumentierende Darlegung komplexer Sachverhalte, begriinden-
de, kommentierende Stellungnahme und zieltextgebundene Textge-
staltung unter Verwendung der dazu erforderlichen sprachlichen Mit-
tel in weitgehend normgerechter und differenzierter Form.

Die Schwerpunkte der Anforderungen liegen in der Abiturpriifung in Be-
reichen, die mit sprachlicher Selbststandigkeit, Verarbeiten und Darstel-
len bekannter Sachverhalte sowie dem Ubertragen des Gelernten auf ver-
gleichbare neue Situationen beschrieben werden kénnen. Hinsichtlich
des Umfanges, der Komplexitdt und Differenziertheit dieser allgemein
gekennzeichneten Anforderungen ist zwischen Grundkurs und Leis-
tungskurs zu unterscheiden.

3. Schriftliche Abiturpriifung
3.1 Allgemeine Hinweise

In der Abiturpriifung miissen die Priiflinge Kenntnisse und Fertigkeiten
aus den vier Bereichen des Faches nachweisen:

¢ Sprache,

interkulturelle Kommunikation,

Umgang mit Texten und Medien sowie

fachspezifische Methodik und Lern- und Arbeitstechniken.

Durch die Aufgaben der Priifung miissen die drei Anforderungsbereiche I,
II und III abgedeckt sein.

3.2 Aufgabenarten

3.2.1 Textaufgabe

An Hand von Arbeitsanweisungen bearbeitet der Priifling eine oder meh-
rere tiirkischsprachige Textvorlagen (Textrezeption) und verfasst einen
zusammenhingenden eigensténdigen Text (schriftliche Textproduktion).

3.2.1.1 Vorlagen
Vorlagen konnen im Sinne eines erweiterten Textbegriffes sein:
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e literarische Texte sowie Sach- und Gebrauchstexte;
¢ audio-visuelle Vorlagen und Hortexte;
¢ Bilder und Grafiken.

Eine Verbindung mehrerer Vorlagen entweder derselben oder unter-
schiedlicher Art ist méglich; die Vorlagen miissen thematisch miteinander
verbunden sein. Hortexte, Bilder und Grafiken durfen nur in Verbindung
mit anderen, schriftlichen Vorlagen Teil der Priifung sein. Alle Arbeits-
materialien miissen den Priflingen wiederholt oder wihrend der gesam-
ten Prifungszeit zuganglich sein.

Die Arbeitsvorlagen miissen

¢ authentische Texte in tiirkischer Sprache sein,

® cinen der Kursart angemessenen sprachlichen Schwierigkeitsgrad ha-
ben, .

¢ in Thematik und Struktur hinreichend komplex und

¢ thematisch bedeutsam sein.

Zur Einschiatzung des Schwierigkeitsgrades der Vorlagen sind folgende

Kriterien zu berticksichtigen:

Grad der Verschliisselung,

Abstraktionsgrad,

Komplexitit der Text- bzw. visuellen Struktur,

Informationsdichte, Tempo und Art der Présentation,

Komplexitit der verwendeten Sprache hinsichtlich Satzbau, Lexik,

Pragmatik,

* Grad der (gegebenenfalls phonetischen) Abweichung von der Stan-
dardsprache,

¢ Umfang der vorausgesetzten Sachkenntnis.

Schriftliche Textvorlagen

Fiir eine Abituraufgabe eignen sich als Vorlage

e literarische Texte (wie zum Beispiel Gedichte, Liedertexte, Ausziige
aus Romanen, Kurzgeschichten oder Dramen) und

® Sachtexte (wie etwa journalistische Texte, Berichte oder Essays).

Der Umfang des vorgelegten Textes fiir den Grundkurs umfasst 1,5 bis 2

DINA4-Seiten (1%-zeilig, 12-Punkte-Schrift), fiir den Leistungskurs

kann - je nach sprachlichem und inhaltlichem Schwierigkeitsgrad des

vorgelegten Textes — ggf. auch ein noch geringfiigig langerer Ausgangs-

text zuldssig sein.

Stark verdichtete und/oder mehrfach kodierte Texte (wie z.B. Gedichte

und Filmausschnitte) oder eine Kombination mit visuellen Materialien

(wie z.B. mit Bildern und Grafiken) konnen eine Abweichung von dem

oben genannten Textumfang rechtfertigen.

Soweit in Ausnahmefillen Texte gekiirzt werden miissen, diurfen nur
Stellen gestrichen werden, die fur das Verstandnis nicht notwendig sind.
Bei der Kiurzung darf der besondere Charakter des Textes (Diktion/soy-
leyim, Ton/vurgu, Struktur/kurgu, Textart/metin tiri, inhaltliche Positi-
on/1geriksel oriinti, Tendenz/yonseme) nicht beeintrichtigt werden. Strei-
chungen sind deutlich zu kennzeichnen. Wenn Angebote aus dem Internet
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als Textvorlage dienen, sind sie entweder als Papierausdruck oder als Ko-
pie auf einer CD ROM den Priiflingen zur Bearbeitung vorzulegen.

Audio-visuelle Vorlagen und Hortexte

Den Priiflingen kann eine audio-visuelle Produktion oder ein Hértext zur
Bearbeitung vorgelegt werden. Geeignet sind z.B. Ausschnitte aus Doku-
mentar- oder Spielfilmen sowie aus aufgezeichneten Theaterstiicken (dra.
belgeseller, filmler, ya da videoya cekilmis tiyatro oyunlarindan kesitler); au-
Berdem - mit oder ohne visuelle Stilitzung — Passagen aus Diskussionen
oder Talkshows, Werbesendungen, Reden, Interviews, Vortridgen oder
Kommentaren (ayrica -goriintiilii ya da goriintiisiiz- takim tartismalari veya
acik oturumliar/paneller, reklamliar, soylevler, goriismeler, konferanslar ve
yorumlardan alintilanan béliimler) . Die Charakteristika der Textsorte miis-
sen in der Vorlage vollstandig erhalten bleiben.

Die Lénge der Vorlage hingt ab von ihrem Schwierigkeitsgrad, sollte aber
funf Minuten nicht tiberschreiten.

Die Bearbeitung von audio-visuellen oder Horquellen im Rahmen einer
Textaufgabe darf sich nicht auf die Sicherung des Textverstindnisses be-
schrénken.

Bilder und Grafiken

Als Vorlagen kénnen grundsétzlich alle bildlichen Darstellungen dienen,
z.B. Illustrationen, Karikaturen, Schaubilder, Diagramme oder Tabellen
(Orn. diiz resimler, karikatiirler, grafikler, ¢cizelgeler, tablolar).

Uberpriift wird die Fiahigkeit des Priiflings, visuelle Impulse in Sprache
umzusetzen. Die Aufgabenstellung soll sicherstellen, dass sich die Prii-
fungsleistung nicht auf eine rein additiv-deskriptive Leistung be-
schrankt. Vielmehr soll auch die Erlduterung des Bezuges von Bildele-
menten zueinander und die Einordnung des Bildes in thematische Zusam-
menhéange gefordert werden.

3.2.1.2 Aufgabenstellungen

In den Aufgaben der Abiturpriifung wird die Fahigkeit tiberpriift, tiir-
kischsprachige Vorlagen auf den Ebenen der Anforderungsbereiche I-III
bearbeiten zu kénnen.

Fiur den Anforderungsbereich I werden Aufgaben gestellt, die auf der
Grundlage von im Unterricht erworbenem Wissen der Sicherung des
Textverstandnisses dienen.

Zum Anforderungsbereich II geh6ren Aufgaben, die die Auswahl und An-
wendung fach-spezifischer Kenntnisse und Methoden in Bezug auf die
Vorlage verlangen.

Orientiert am sachlich-fachlichen Gehalt kann eine ausdifferenzierende
Erlduterung der Thematik verlangt werden. Hinsichtlich der formalen
Gestaltung einer Vorlage konnen sich die Aufgaben auf die sprachliche
und/oder medienspezifische Gestaltung der Vorlage und ihre Wirkung auf
den Rezipienten beziehen.

Im Anforderungsbereich III kénnen Aufgaben gewihlt werden, die eine
weitgehend selbststandige Einordnung von Ergebnissen aus den Anfor-
derungsbereichen I und II in groflere Zusammenhinge erfordern; sie kon-
nen auf eine begriindete Stellungnahme zu den in der Vorlage bekundeten
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Einstellungen zielen oder eine gestaltende Auseinandersetzung mit der
Vorlage erfordern.

Besonders im Anforderungsbereich III kann eine situationsgebundene
Textart mit dem dazugehérenden Register verlangt werden (z.B. eine per-
sonliche oder sachliche Mitteilung, ein Aufruf oder eine Webseite, eine
Tagebuchaufzeichnung, ein Zeitungskommentar/érn. bir duyuru, bir ¢agr
veya bir web sayfasi, bir giince boliimii , bir gazete yorumu). Der inhaltliche
und/oder formale Bezug zur Vorlage muss gewéhrleistet sein. Rolle und
Situation miissen durch die Arbeitsanweisung definiert werden.

Der Schwerpunkt der Arbeit innerhalb der Bereiche des Faches wird
durch die Vorlage(n) und die daran gekniipften Arbeitsanweisungen defi-
niert.

Die Arbeitsauftrige miissen so gestaltet sein, dass eine Entfaltung der
Antworten in lingeren Textabschnitten ermoglicht wird, die inhaltlich
und sprachlich aufeinander bezogen sind. Es diirfen nicht mehr als fiinf
Arbeitsanweisungen gegeben werden.

Es ist auch méglich, eine einzige auf die Materialien bezogene umfassende
Aufgabe zu stellen und diese durch Strukturierungshilfen so zu erginzen,
dass die Priiflinge Fahigkeiten in allen drei Anforderungsbereichen nach-
weisen miissen.

Die Priiflinge sind gefordert, ihre Ergebnisse als in sich geschlossene, so
weit wie moglich kohédrente Texte zu formulieren. Sie weisen dabei beson-
ders ihre Fertigkeiten aus den Bereichen schriftliche Textproduktion,
Verfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln und Methodenkompetenzen der
Textproduktion und die Kenntnis verschiedener Darstellungsformen
nach.

3.2.2 Kombinierte Aufgabe

Die kombinierte Aufgabe besteht aus einer Textaufgabe und sprachprak-
tischen Teilen. Das sind Aufgaben:

¢ zur miindlichen Sprachkompetenz,

¢ zur Sprachmittlung,

e zum Ho6r- bzw. Hor-/Sehverstehen.

In der kombinierten Aufgabe reduziert sich die Bearbeitungszeit fiir die
Textaufgabe entsprechend. Maximal zwei sprachpraktische Teile sind zu-
lassig.

Die Priifungsteile kénnen zeitlich getrennt voneinander durchgefiihrt
werden. Ein inhaltlicher oder formaler Bezug zur Textaufgabe ist nicht
erforderlich. In der kombinierten Aufgabe tiberwiegt in der Bewertung
der Anteil der Textaufgabe gegeniiber den weiteren Aufgaben. Entspre-
chend dem jeweiligen Verhiltnis wird die Gesamtnote aus den Teilnoten
ermittelt.

3.2.2.1 Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Um der Bedeutung der miindlichen Sprachkompetenz in der Abiturpri-
fung Rechnung zu tragen, besteht die Moglichkeit, in Verbindung mit der
Textaufgabe, eine Uberpriiffung der Fahigkeiten und Fertigkeiten des
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miindlichen Sprachgebrauchs durchzufiihren. Im Unterschied zu anderen
miindlichen Priifungen (vgl. Abschnitt 4.) sollte im Zentrum dieser Prii-
fung besonders der Nachweis der Diskurs- und Interaktionsfédhigkeit ste-
hen.

Die Aufgabe kann sich inhaltlich auf einen Themenbereich beschrénken.
Vorgelegte Materialien dienen an dieser Stelle als Impuls zum Sprechen
und miissen nicht in allen Anforderungsbereichen vertieft bearbeitet wer-
den.

Die Priifung kann als Einzel-, Partner- oder Gruppenpriifung durchge-
fiihrt werden. Sie muss so angelegt sein, dass die Priiflinge Gelegenheit
erhalten, die angefiihrten Fahigkeiten nachzuweisen. Wird die Form der
Partner- oder Gruppenpriifung gewéhlt, ist durch Begrenzung der Grup-
pengréBe, durch die Themenstellung und die Gestaltung des Priifungsge-
sprichs sicherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet
werden kann. Hierzu eignen sich insbesondere Prifungsaufgaben, bei de-
nen unterschiedliche Aspekte eines Problems behandelt werden.

3.2.2.2 Aufgabe zur Sprachmittlung

Sprachmittlung, die Ubertithrung eines Inhalts von einer Ausgangsspra-

che in eine Zielsprache, gewinnt im Rahmen einer praxis- und lebensre-

levanten Ausrichtung des Tiirkischunterrichts als ein Aspekt der kommu-
nikativen Fihigkeiten und Fertigkeiten an Bedeutung. Deshalb ist in der

Abiturpriifung die Méglichkeit einer Aufgabe zur Sprachmittlung in Ver-

bindung mit der Textaufgabe vorgesehen. Insbesondere sind hier folgende

Aufgabenformen moglich:

e Die sinngemifBe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder Zu-
sammenfassung des wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer deut-
scher Ausgangstexte ins Tiirkische;

¢ die sinngemiBe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder Zu-
sammenfassung des wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer tirki-
scher Ausgangstexte ins Deutsche;

» Sprachmittlung durch sukzessive Wiedergabe von miindlichen Aussa-
gen.

Bei der Ubersetzung als einer spezifischen Form der Sprachmittlung er-

fahrt das Wissen tiber Sprache eine stiarkere Betonung. Die Ubersetzung

iiberpriift die Fahigkeit, tiirkische Texte detailgenau ins Deutsche oder

deutsche Texte ins Tiirkische zu iibertragen. Dabei geht es um

e das Verstehen der Wérter und Wendungen im Zusammenhang,

e das Verstehen bzw. ErschlieBen komplexer Satzstrukturen,

e das Verstehen der Gesamtaussage des zu libersetzenden Textes,

¢ cine angemessene Wiedergabe des tiirkischen Textes in deutscher oder
des deutschen Textes in tiirkischer Sprache.

Fiir die Ubersetzung eignen sich Texte oder Textabschnitte, die zusam-
menhingende Gedankenginge unter Verwendung komplexer Satzstruk-
turen ausdriicken.

Veranderungen in den sprachlichen Strukturen des Originaltextes sind
unzuléssig. Poetische Texte und Texte mit dhnlich ausgeprégtem stilisti-
schen Anspruch sind als Vorlagen nicht geeignet.
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3.2.2.3 Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

Eine gesonderte Uberpriifung der Kompetenz des Hor- bzw. Hér-/Sehver-
stehens erfolgt nur, wenn sie nicht bereits Bestandteil der Textaufgabe ist.
Geeignet fir eine Hor- bzw. Hor-/Sehverstehensaufgabe sind bevorzugt
folgende Texte: Radio-/Fernseh-Mitschnitte aus Nachrichtensendungen
(radyo/televizyon haber programlarindan yapilmis bant kayitiari), Interviews
(gorismeler), Reden (soylevier), Gesprache (konusmalar), Diskussionen
(takim tartismalari), Dialoge (séylesiler), Hintergrundberichte (belgesel ha-
berler) usw. Als akustische/audio-visuelle Textvorlage dient ein Text von
in der Regel nicht mehr als fiinf Minuten Linge. Er wird den Priiflingen
uber einen Ton-/Bildtrager dargeboten. Er kann vorher schriftlich oder
miindlich in einen Zusammenhang gestellt und aulerdem in geeigneter
Weise sprachlich vorentlastet werden.

Schwerpunkte in der Uberpriifung sind hier fiir das Hor- bzw. Hor-/Seh-
verstehen charakteristische Leistungen, besonders die auf wesentliche
Inhaltsteile zielende reduzierte Informationsentnahme, die Fahigkeit zu
thematisch integrierender Informationsverarbeitung trotz (modglicher-
weise) haufigen Sprecherwechsels und elliptischer Satze, und der Nach-
weis eines umfassenden Verstindnisses des Sprechzusammenhangs.

Zur Uberpriifung des Hor- bzw. Hor-/Sehverstindnisses sollen auf diese
Fertigkeiten abzielende Teilleistungen gefordert werden.

3.3 Hinweise zum Erstellen einer Priifungsaufgabe

Prifungsaufgaben koénnen zentral oder dezentral gestellt werden. Sie
miussen aus dem Unterricht der Qualifikationsphase erwachsen sein und
unterschiedliche fachliche Qualifikationen und Inhalte umfassen. Jede
Prufungsaufgabe muss sich in der Breite der Ziele, Problemstellungen
und Methoden auf mehrere Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen.
Sie muss so konzipiert sein, dass ihre Losung eine selbststidndige Leistung
erfordert. Eine Aufgabenstellung, die einer bereits bearbeiteten so nahe
steht oder deren Thematik und Gegenstand im Unterricht so vorbereitet
sind, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen auf die Wiedergabe
von bereits Bearbeitetem oder Erarbeitetem beschranken, kann diese Be-
dingung nicht erfiillen. Es ist auch darauf zu achten, dass die eingereich-
ten Aufgaben nicht in &hnlicher oder gleicher Form bereits frither im Abi-
tur verwendet wurden und dass die zu Grunde gelegten authentischen
Texte nicht in im Unterricht benutzten Lehrbiichern oder Aufgaben-
sammlungen enthalten sind.

Die Aufgabenstellung muss eine Beurteilung erméglichen, die das gesam-
te Notenspektrum umfasst. Eine Priifungsaufgabe fiir.die schriftliche
Abiturpriifung soll sich auf alle drei (in Abschnitt 2.2) beschriebenen An-
forderungsbereiche erstrecken. Die Prifungsaufgabe fiir das Grundkurs-
fach wie fiir das Leistungskursfach erreicht dann ein angemessenes Ni-
veau, wenn das Schwergewicht der zu erbringenden Priifungsleistungen
im Anforderungsbereich II liegt und daneben die Anforderungsbereiche I
und III berticksichtigt werden. Dabei muss die Anlage der Priifungsauf-
gaben den in Abschnitt 1.5 dargestellten unterschiedlichen Zielen von
Grund- und Leistungskursen Rechnung tragen. Im Grundkurs kann die
reproduktive Leistung, im Leistungskurs die selbststindige Leistung
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starker akzentuiert werden. Unabhiingig von der Kursart gilt jedoch, dass
die Anforderungen nicht ausschliefilich im Bereich der Wiedergabe von
Kenntnissen liegen diirfen, wenn eine ausreichende Leistung erreicht
werden soll.

Aus der Formulierung der Arbeitsanweisungen muss die Art der gefor-
derten Leistung eindeutig erkennbar sein.

3.3.1 Hilfsmittel

Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben. Der Gebrauch von einsprachi-
gen Worterbiichern ist zugelassen, der Gebrauch zweisprachiger Worter-
buicher kann zugelassen werden.

3.4 Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen
(Erwartungshorizont)

Zum Verstiandnis des Anforderungsniveaus einer Prifungsaufgabe und
zur Sicherung der Transparenz von Bewertungen sind aufeinander bezo-
gene Angaben zu den Unterrichtsvoraussetzungen, der erwarteten Pru-
fungsleistung und den Bewertungskriterien unverzichtbar ,,Den Aufga-
ben der schriftlichen Priifung werden von der Aufgabenstellerin bzw. dem
Aufgabensteller eine Beschreibung der von den Schiilerinnen und Schii-
lern erwarteten Leistungen einschliefllich der Angabe von Bewertungs-
kriterien beigegeben“ (§5(3)) der Vereinbarung iiber die Abiturpriifung
der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe II, Beschluss der Kultus-
ministerkonferenz vom 13.12.1973 i.d.F. vom 16.06.2000). Jeder Priifungs-
aufgabe ist daher ein Erwartungshorizont beizufiigen, in dem die fiir die
Losung vorauszusehenden Schiilerleistungen konkret und kriterienorien-
tiert auf die Anforderungsbereiche bezogen beschrieben werden. Eine de-
tailgenaue Bearbeitung wiirde dem Zweck des Erwartungshorizontes
ebenso wenig gerecht wie eine bloe Wiedergabe der Aufgabenstellung.
Vielmehr sollen die geforderten Erlduterungen knappe, aber informative
Angaben iiber den Unterrichtsbezug der Aufgabe und wesentliche Aspek-
te der erwarteten Leistung enthalten, sodass die Komplexitat der Aufga-
benstellung, der Anspruch an die Selbststéandigkeit der Priifungsleistung
und die Anforderungen an eine ,,gute” und eine ,ausreichende Leistung
deutlich werden. Dies gilt grundsétzlich fir zentrale und dezentrale Prii-
fungen, wenn auch ggf. in modifizierter Form.

3.5 Bewertung von schriftlichen Priifungsleistungen

3.5.1 Allgemeine Hinweise

Nach § 6, Abs. 5 der ,Vereinbarung tiber die Abiturpriifung“(s.o.) soll aus
der Korrektur und Beurteilung der schriftlichen Arbeit (Gutachten) her-
vorgehen, ,,welcher Wert den von der Schiilerin bzw. dem Schiiler vorge-
brachten Lésungen, Untersuchungsergebnissen oder Argumenten beige-
messen wird und wie weit die Schiilerin bzw. der Schiiler die Lésung der
gestellten Aufgaben durch gelungene Beitriage geférdert oder durch sach-
liche oder logische Fehler beeintrichtigt hat. Die zusammenfassende Be-
urteilung schlieft mit einer Bewertung gemaf Ziffer 9.1 und 9.2 der Ver-
einbarung vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000. Dabei fihren schwer-
wiegende und gehiufte VerstoBe gegen die sprachliche Richtigkeit in der
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Muttersprache oder gegen die dulere Form zu einem Abzug von 1 bis 2
Punkten der einfachen Wertung.“

Um die Anspruchshshe der Anforderungen und die Selbststandigkeit der
Schiilerleistung wiirdigen zu kénnen, miissen alle fiir die Bewertung rele-
vanten Elemente, die Aufgabenstellung, die Darstellung der unterrichtli-
chen Voraussetzungen, die Beschreibung der Anforderungen im Erwar-
tungshorizont, die Randkorrektur und das Gutachten zur Begrindung
der Leistungsbewertung deutlich aufeinander bezogen sein. Dies gilt fiir
schriftliche wie fiir miindliche, fiir zentrale und dezentrale Priifungen
grundséatzlich, wenn auch in modifizierter Weise.

3.5.2 Fachspezifische Grundsiitze

Die Bewertung erfolgt fiir Grundkurs- und Leistungskursfach nach den-
selben Kategorien. Eine Differenzierung ergibt sich aus den unterschied-
lichen Aufgabenstellungen und den damit verbundenen inhaltlichen und
sprachlichen Anforderungen. Zur Unterscheidung der drei Anforde-
rungsbereiche wird auf Kap. 2.2 verwiesen.

Bewertet werden inhaltliche Leistung und sprachliche Leistung.

" Der inhaltlichen Leistung sind zugeordnet: Text- und Problemverstind-
nis, Thema-Entfaltung, die Fahigkeit zur Einordnung des Themas in gro-
Bere Zusammenhinge, zur Argumentation und zur Urteilsbildung.

Der sprachlichen Leistung sind zugeordnet: Ausdrucksverméigen
(sprachliche Gliederung; stilistische Angemessenheit der Aussagen, Be-
achtung der Konventionen der geforderten Textart) und Sprachrichtig-
keit (Beachtung einer sprachlichen Norm).

Inhaltliche und sprachliche Leistung sind jeweils als Ganzes zu sehen und
zu bewerten.

Inhaltliche und sprachliche Qualititen sind bei der Korrektur hervorzu-
heben. Inhaltliche oder sprachliche Mingel, die nicht eindeutig einem der
Teilbereiche zugeordnet werden kénnen, gehen in jedem Falle nur einmal
in die Bewertung ein.

Bei der Bildung der Gesamtnote kommt der sprachlichen und inhaltli-
chen Leistung eine gleich grofie Bedeutung zu. Eine ungeniigende sprach-
liche oder inhaltliche Leistung schliefit eine Gesamtnote von mehr als
3 Punkten einfacher Wertung aus. Bei der Kombinierten Aufgabe wird
diese Regelung fiir die Teilaufgaben jeweils getrennt angewendet.

Inhaltliche Leistung

Text- und Problemversténdnis

- Erkennen und Erldutern des Inhalts,

—~ Erkennen und Erldutern des Problemgehalts,

— Erkennen besonderer Textmerkmale und Erlduterung ihrer Wirkung.

Thema-Entfaltung

— Vertiigbarkeit von Methoden in der Textanalyse,

—~ Sachbezogenheit und Reichhaltigkeit der Kenntnisse und Gedanken,

- Einordnung der Kenntnisse in vergleichbare fachbezogene Zusam-
menhinge,

— Vielfalt und Strukturierung der Gesichtspunkte.
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Wertung, Gestaltung und problemorientierte Einordnung in gréflere Zu-

sammenhinge

- Differenziertheit, Selbststindigkeit und Plausibilitiat in der Gestal-
tung oder in der Argumentation,

- Fahigkeit, ein Urteil durch Riickgriff auf Aussagen des Prifungstextes
oder auf aulertextliche Sachverhalte zu begriinden,

-~ textsortenspezifische Gestaltung,

— Selbststiandigkeit der Stellungnahme.

Sprachliche Leistung

Die sprachliche Leistung ist den Anforderungsbereichen nach dem Maf}
ihrer

- Eigenstandigkeit,

- Angemessenheit und

— Differenziertheit

zugeordnet. So entspricht die Wiedergabe eines Inhalts in weitgehend be-
reit stehenden Sprachstrukturen dem Anforderungsbereich I, die addqua-
te Nutzung eines erarbeiteten Fachvokabulars dem Anforderungsbereich
II, eine stilistisch reflektierte, selbststindige Textgestaltung dem Anfor-
derungsbereich III.

Bei der Bewertung der sprachlichen Gesamtleistung miissen folgende Di-
mensionen beriicksichtigt werden:

— Die Fahigkeit, einen schliissigen und gegliederten Text zu erstellen.
Dies wird besonders erreicht durch
— Klarheit der Aussage;
- durchsichtigen Textaufbau, sprachlich transparente Verkniipfung
der Themen und Elemente.

- Die Fahigkeit, einen sprachlich und stilistisch angemessenen Text zu
erstellen, etwa durch
— Okonomie und Treffsicherheit des Ausdrucks;
— Fliissigkeit und Natiirlichkeit der Darstellung (Idiomatik);

— sprachliche Prignanz der Gesamtleistung;
— Angemessenheit des Registers;
- Komplexitat und Variation des Satzbaus;
— Reichhaltigkeit und Differenziertheit im Vokabular — sowohl im
Funktions- als auch im Sachwortschatz.

~ Die Fahigkeit, einen Text unter Beachtung sprachlicher Normen zu er-
stellen. Dabei gilt: die Beurteilung der Sprachrichtigkeit

- muss jeweils der Tatsache Rechnung tragen, dass sprachliche Nor-
men einem kontinuierlichen Wandel unterworfen sind;

— darf sich nicht allein an der Zahl der sprachlichen Versttfle oder
gar an einem Fehlerprozentsatz orientieren; vielmehr miissen die
sprachlichen Verstéfie auch daraufhin beurteilt werden, in wel-
chem MaBe die kommunikativen Ziele erreicht werden.

Mut zur anspruchsvolleren Sprachgestaltung (im Gegensatz zu einer de-
fensiven, auf Sicherheit bedachten Schreibweise) ist bei der Beurteilung
der sprachlichen Leistung zu berticksichtigen.
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Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Bewertet wird, in welchem Mafe ein Priifling inhaltlich und sprachlich
seine Gedanken vermitteln und auf Gesprédchspartner eingehen kann.
Aussprache und Intonation flielen in die Bewertung ein.

Aufgabe zur Sprachmittlung

Bewertet wird die sprachlich angemessene Ubertragung von Informatio-
nen aus einer deutschsprachigen bzw. tiirkischsprachigen Quelle in die je-
weils andere Sprache bezogen auf die spezifische Aufgabenstellung und
mogliche Adressatengruppen.

Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen
Bewertet wird der Nachweis sprachlich-rezeptiver Fahigkeiten auf der
Grundlage einer auditiven oder audio-visuellen Vorlage.

Die nachfolgende tabellarische Ubersicht stellt Anhaltspunkte fiir die
Bewertung von Prifungsleistungen mit ,,Gut” bzw. ,,Ausreichend” zu-

sammern:

Gute Priifungsleistungen
(11 Punkte)

Ausreichende Priifungsleistungen
(5 Punkte)

Textaufgabe

Eine gute inhaltliche Leistung (Grund-
kursfach und Leistungskursfach) liegt
Vvor, wenn

- die fiir die Bearbeitung der Aufga-
ben erforderlichen Kenntnisse und
Methodenkompetenzen nachgewie-
sen werden, insbesondere auch
Kenntnisse der Methoden der Text-
analyse.

— der Vorlage/den Vorlagen die fur
die Ausfithrung der Arbeitsanwei-
sungen notwendige Information
auch in Details entnommen wurde,

~ die Arbeit auf alle Teile der gestellten
Aufgabe(n) eingeht und diese analy-
tisch-interpretierend bzw. hand-
lungsorientiert selbststandig bear-
beitet werden und

-~ Informationen in geordneter Weise
zueinander und ggf. zur Textvorla-
ge in Beziehung gesetzt und
sprachlich zusammenhéangend dar-
gestellt werden.

Eine ausreichende inhaltliche Leis-
tung (Grundkursfach und Leistungs-
kursfach) liegt vor, wenn

- die fur die Bearbeitung der Aufga-
ben erforderlichen Grundkennt-
nisse und Methodenkenntnisse in
Teilen nachgewiesen werden,

— der Vorlage/den Vorlagen die fiir
die Ausfiihrung der Arbeitsanwei-
sungen notwendige Information in
Grundziigen entnommen wurde,

- die Arbeit auf den gréferen Teil
der gestellten Aufgabe(n) eingeht
und

—~ Informationen teilweise geordnet
zueinander und ggf. zur Textvorla-
gein Beziehung gesetzt und sprach-
lich zusammenhéangend dargestellt
werden.
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Eine gute sprachliche Leistung im
Grundkursfach liegt vor, wenn

— differenzierte Verkniipfungen zwi-
schen Satzteilen, Sitzen und Satz-
gruppen in einer der Aufgabenstel-
lung angemessenen Weise einge-
setzt werden,

- Sachverhalte und Meinungen diffe-
renziert ausgedriickt und wichtige
Worter und Wendungen aus den im
Rahmen der Aufgabenstellung ein-
schlagigen Themenfeldern sachge-
recht eingebracht werden und

— formalsprachliche Verstoe die
Verstandlichkeit nicht beeintrach-
tigen und

- ein differenzierter Umgang mit
sprachlichen GesetzméaBigkeiten er-
kennbar ist.

Eine ausreichende sprachliche Leis-
tung im Grundkursfach liegt vor,
wenn

- einfache Verkniipfungen zwi-
schen Satzteilen, Sitzen und Satz-
gruppen gemilB der Aufgabenstel-
lung eingesetzt werden,

— der Wortschatz ausreicht, um
Sachverhalte und Meinungen
weitgehend verstdndlich auszu-
driicken,

— die Kenntnis wichtiger Worter und
Wendungen aus den im Rahmen
der Aufgabenstellung einschlagi-
gen Themenfeldern zu erkennen
ist,

— formalsprachliche Verstofle die
Verstandlichkeit nicht erheblich
beeintrichtigen und

- eine pragmatische Vertrautheit
mit grundlegenden sprachlichen
GesetzmiBigkeiten erkennbar ist.

Eine gute sprachliche Leistung im
Leistungskursfach liegt vor, wenn

- differenzierte Verkniipfungen zwi-
schen Satzteilen, Satzen und Satz-
gruppen eingesetzt sind,

— die Arbeit einen reichhaltigen, dif-
ferenzierten und weitgehend idio-
matischen Wortschatz aufweist,

- durch funktions- und themenspe-
zifische Redemittel eine weitge-
hend differenzierte Kommunikati-
on ermdéglicht wird,

~ Okonomie, Treffsicherheit und
Selbststédndigkeit im Ausdruck er-
kennbar sind und

— nur geringe formalsprachliche Ver-
stoBe vorliegen.

Eine ausreichende sprachliche Leis-
tung im Leistungskursfach liegt vor,
wenn

— einfache Verkniipfungen zwi-
schen Satzteilen, Satzen und Satz-
gruppen in einer angemessenen
Weise eingesetzt werden,

— der Wortschatz ausreicht, um
Sachverhalte und Meinungen ver-
standlich auszudriicken,

- die Kenntnis wichtiger Worter und
Wendungen aus den im Rahmen
der Aufgabenstellung einschligi-
gen Themenfeldern zu erkennen
ist und

- formalsprachliche Verstofe die

Verstandlichkeit nicht erheblich |

beeintriachtigen.

Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Eine gute Leistung liegt im Grund-
und Leistungskursfach vor, wenn die
Priiflinge im Rahmen der Aufgaben-
stellung in der Lage sind,

Eine ausreichende Leistung liegt im
Grund- und Leistungskursfach vor,
wenn die Priiflinge im Rahmen der

Aufgabenstellung in der Lage sind,
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Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

— situationsangemessen und adres-
satenbezogen zu agieren;

- auf Fragen und AuBlerungen des
Gesprachspartners  differenziert
einzugehen;

— sich auch spontan mit Hilfe eines
durchweg differenzierten Wort-
schatzes und ohne grobe sprachli-
che VerstoBe fliissig zu auBern;

— Sachverhalte und abstrahierende
Uberlegungen auch auBerhalb der
behandelten Themenfelder darzu-
stellen, dabei das erforderliche
Sachwissen klar und detailliert
nachzuweisen,;

- eigene Meinungen und Ideen diffe-
renziert zu formulieren und prazi-
se zu begrinden und

— sich mit klarer und gut verstandli-
cher Aussprache und Intonation zu
AuBern.

- weitgehend situationsangemessen
und adressatenbezogen zu agieren,;

— auf Fragen und AuBerungen des
Gesprichspartners einzugehen;

— sich verstiandlich und im Allge-
meinen zusammenhidngend mit
Hilfe eines ansatzweise differen-
zierten Wortschatzes und ohne
Héaufung grober sprachlicher Ver-
stoBe zu dulern;

— Sachverhalte und ggf. abstrahie-
rende Uberlegungen im Rahmen
der behandelten Themenfelder
darzustellen, dabei das erforderli-
che Sachwissen im Wesentlichen
nachzuweisen;

- eigene Meinungen und Ideen zu
formulieren und verstédndlich zu
begriunden und

- sich mit weitgehend klarer und
versténdlicher Aussprache und In-
tonation zu dulern.

Aufgabe zur Sprachmittlung

Eine gute Leistung liegt im Grund-
und Leistungskursfach vor, wenn
auch detailliertere Informationen aus
einer deutschsprachigen bzw. tir-
kischsprachigen Quelle (erweiterter
Textbegriff) in der jeweils anderen
Sprache gut verstindlich, richtig, zu-
sammenhingend und in geordneter
Weise wiedergegeben werden.

Eine ausreichende Leistung liegt im
Grund- und Leistungskursfach vor,
wenn die Informationen aus einer
deutschsprachigen bzw. tiirkisch-
sprachigen Quelle (erweiterter Text-
begriff) in der jeweils anderen Spra-
che insgesamt verstdndlich, richtig,
zusammenhingend und in geordne-
ter Weise wiedergegeben werden.

Hor- bzw. Hir-/Sehverstehensaufgabe

Eine gute Leistung liegt im Grund-
und Leistungskursfach vor, wenn
nachgewiesen wird, dass die Textvor-
lage sowohl in den groflen Ztigen als
auch in den meisten Details nach
MaBgabe der Aufgabenstellung rich-
tig verstanden wurde.

Eine ausreichende Leistung liegt im
Grund- und Leistungskursfach vor,
wenn nachgewiesen wird, dass die Text-
vorlage im GroBen und Ganzen verstan-
den wurde, d.h. dass—nach MaBgabe der
Aufgabenstellung — die entscheidenden
Informationen zum groBeren Teil richtig
aufgenommen wurden.

4. Miindliche Abiturpriifung

Zunehmende gesellschaftliche Erwartungen an Kommunikationskompe-
tenz in einer (Fremd-) Sprache und an Prasentationsfahigkeiten verleihen
der miindlichen Abiturpriifung neue Akzente. In der miindlichen Priifung
im Fach Tiirkisch sollen die Priiflinge einerseits ihre Sprach- und Metho-
denkompetenz in einem Vortrag unter Beweis stellen, andererseits aber
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auch zeigen, dass sie in ihrer Muttersprache, die sie in der Tiirkei bzw. in
einer bi-kulturellen Umgebung erlernt haben, spontan und angemessen
auf verschiedene Impulse reagieren und iiber die Grenzen der Inhalte des
Schulfaches hinaus blicken kénnen.

4.1 Ziele der Priifung

Fiir die miindliche Priifung gelten im Grundsatz die gleichen Anforderun-

gen wie in der schriftlichen Prifung:

Die Priiflinge sollen

e gesichertes strukturiertes Wissen,

¢ Sinn fiir Zusammenhinge des Fachbereichs und ggf. fachiibergreifen-
de Zusammenhinge,

e Vertrautheit mit den fachspezifischen Arbeitsweisen (Methodenkom-
petenz),

e Verstindnis, Problembewusstsein und Urteilsfahigkeit,

e Selbststindigkeit im Denken und Arbeiten,

e sach- und adressatenorientiertes Darstellungsvermogen unter Beweis
stellen.

Dariiber hinaus geht es in der miindlichen Priifung — unter Beriicksichti-
gung der unterschiedlichen Anforderungen im Leistungskurs und im
Grundkurs — um den Nachweis einer spezifisch miindlichen kommunika-
tiven Handlungskompetenz, insbesondere der Fahigkeit zum sprachli-
chen Diskurs und zur Interaktion:

¢ die Bereitschaft zum Sprechen und zu sach- und adressatengerechtem
Sprachverhalten,

¢ die Fahigkeit zur spontanen AuBerung in situations- und adressaten-
gerechtem, sachlich und sprachlich angemessenem miindlichen Aus-
druck (angemessene Geldufigkeit, moglichst selbststéndige, von Vor-
lagen unabhingige Ausdrucksfahigkeit),

¢ die Fahigkeit, in einem kurzen Vortrag Sachverhalte zusammenhin-
gend darzustellen, in Zusammenhénge einzuordnen und wirkungsvoll
zu présentieren,

e die Fahigkeit zur aktiv-gestaltenden Teilnahme am Priifungsgespréach
(interaktive Gesprichsfithrung, Kenntnis der wichtigsten Regeln
miindlicher Kommunikation und der situationsangemessenen Um-
gangsformen /etkilesim i¢cinde bir konusmay!1 siirdiirme, sozli iletisimle ve
ortama uygun davranis bigimleriyle ilgili en onemli kurallari bilme).

Dazu gehoren im Einzelnen

~ die Fahigkeit, sich phonetisch und intonatorisch korrekt spontan und
mit angemessener Geldufigkeit duBern zu kénnen (akicilik),

— die Fahigkeit, den Inhalt von gelesenen oder gehérten Texten bzw. Fil-
men in sprachlich angemessener Form wiederzugeben, zusammenzu-
fassen und zu erliutern sowie zu deren Aussageabsicht und Wirkung
Stellung zu nehmen,

~ die Fahigkeit, visuelle Vorlagen (z. B. Bilder, Grafiken, Karikaturen/
orn. resimler, grafikler, karikatiirler) zu beschreiben, zu erldutern und zu
kommentieren und ggf. kreativ umzusetzen,
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- die Fihigkeit, einen zusammenhingenden Vortrag unter Riickgriff auf
ein gesichertes Repertoire von Prisentationstechniken und -strategien
zu gestalten, d.h.

® Sachverhalte unter Riickgriff auf fachliches und inhaltliches Ori-
entierungswissen selbststandig zusammenhéngend und gegliedert
darzustellen,

* unterstiitzende Hilfsmittel (z. B. Schaubilder, OHP, Flipchart, EDV-
gesteuerte Prisentationsprogramme/drn. grafikler, tepegdzler, flas-
kartlar ve bildirisim teknolojisi gibi olanaklardan yararlanarak hazirla-
nan programlar - ggf. unter Verlangerung der Vorbereitungszeit -) im
Rahmen einer mediengestiitzten Priasentation einzusetzen,

¢ mogliche thematische Perspektiven sowie begriindete eigene
Standpunkte in eigenstindiger Formulierung aufzuzeigen,

- die Fahigkeit, Sachkenntnisse sinnvoll in ein Gesprach einzubringen
und relevantes Sachvokabular und die sprachlichen Mittel des Dis-
kurses (Zustimmung/onaylama, Ablehnung/yadsima, Widerspruch/
kars1 ¢ikma vb.) angemessen anzuwenden,

- die Fahigkeit, zu Themen und Positionen argumentierend und kom-
mentierend Stellung zu nehmen, dabei weitergehende Fragestellungen
und eine eigene Stellungnahme, ggf. auch Beobachtungen und Erfah-
rungen aus der eigenen Lebenswelt, einzubringen,

- die Fahigkeit, angemessen mit den Konventionen eines Priifungsge-
sprichs umzugehen (z. B. Orientierung auf den oder die Gespréchs-
partner, flexible Verarbeitung von Impulsen, Nachfragen) sowie aktiv
am Priifungsgespriach teilzunehmen und dieses mit zu gestalten, ggf.
ein Gesprich selbst zu initiieren, aufrecht zu erhalten, zu beenden etc.

4.2 Aufgabenstellung und Durchfiihrung

In einem ersten Priifungsteil sollen die Priiflinge selbststéandig eine Auif-
gabe losen und nach entsprechender Vorbereitungszeit in einem zusam-
menhéngenden Vortrag prisentieren. Die vertiefende Erérterung einzel-
ner Aspekte des Vortragsthemas soll so gestaltet werden, dass eine thema-
tische Verkniipfung zum zweiten Priifungsteil hergestellt wird. Der erste
Priifungsteil umfasst mindestens 1/3 der gesamten Priifungszeit.

In einem zweiten Teil sollen vor allem groBere fachliche und fachiibergrei-
fende Zusammenhinge in einem Priifungsgesprich, ggf. auch im Rahmen
einer Podiumsdiskussion oder in Gruppengespréchen, gestaltet werden.
Das Priifungsgesprich kann in Form einer Einzel-, Partner- oder Grup-
penpriifung durchgefiihrt werden. Wird die Form der Partner- oder Grup-
penpriifung gewahlt, ist durch Begrenzung der Gruppengroéfle, durch die
Themenstellung und die Gestaltung des Prufungsgesprichs sicherzustel-
len, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet werden kann. Hier-
zu eignen sich insbesondere Priifungsaufgaben, bei denen unterschiedli-
che Aspekte eines Problems behandelt werden.

Es muss gewihrleistet sein, dass im Verlauf der gesamten miindlichen
Priifung alle drei Anforderungsbereiche abgedeckt werden.

Die Priifung wird in der tiirkischen Sprache durchgefiihrt.

Ein Erwartungshorizont ist schriftlich oder miindlich zu formulieren.
Die Leistung der Priiflinge muss dokumentiert werden.
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4.2.1 Aufgabenstellung fiir den ersten Priifungsteil

Fiir die Aufgabenstellung zum ersten Prifungsteil kommt als Aufgaben-
art die analytisch-interpretierende Bearbeitung eines oder mehrerer Aus-
gangstexte zur Anwendung.

Prifungsgrundlage konnen dabei sein

_  ein oder mehrere Text(e) von insgesamt ca. einer DINA-4 Seite (1/2-zei-
lig, 12 Punkte Schrift) (literarischer oder Sach- und Gebrauchstext),

_  visuelle Materialien (z. B. komplexe bildliche Darstellung, Karikatur,
Statistik, Graphik, Diagramm/drn. karikatiir, istatistik, grafik, ¢izelge
vb. basit olmayan gorsel araglar), ggf. in Verbindung mit einem Text,

_  ein auditiv bzw. audio-visuell vermittelter Text (Lange 3-5 Minuten),
get. in Verbindung mit visuellem Material,

jeweils ergénzt durch eine oder mehrere moglichst globale Arbeitsanwei-
sungen.

Fiir die Ausarbeitung des Kurzreferats bzw. der Prisentation ist ein The-
ma zu stellen, das ggf. durch einige wenige Strukturierungshilfen prézi-
siert werden kann. Eine wesentliche Zielleistung in diesem Priifungsteil
ist das selbststandige Erfassen und Aufschliisseln des Themas, die the-
menbezogene Auswahl der fiir das Thema relevanten Aspekte und die Fa-
higkeit zur logischen Gliederung und klaren, sachgerechten Darstellung.
Diese Vorgabe ist nicht erfiillt, wenn eine Steuerung durch eine gréfere
7.ahl detaillierter Fragen oder Arbeitsanweisungen erfolgt.

Fiir die Auswahl der Vorlagen gelten beziiglich des Anspruchsniveaus der
Texte dieselben Kriterien wie fiir die Auswahl der Texte fiir die schriftli-
che Priiffung. Im Umfang missen sich die Texte deutlich von denen der
schriftlichen Priifung unterscheiden.

Ebenso wie der Textumfang soll auch die Aufgabenstellung nach Umfang
und Komplexitit in einem angemessenen Verhiltnis zur Vorbereitungs-
und Priifungszeit stehen; Art und Umfang der erwarteten Leistung miissen
tiir die Priiflinge erkennbar sein. Die Aufgabe soll sowohl fiir die Bearbei-
tung in Form eines zusammenhingenden Vortrags geeignet sein als auch
fiir die Ankniipfung eines Gespréchs, das tiber die Vorlage hinaus geht.
Sie muss iiberschaubar und so angelegt sein, dass eine Differenzierung
der Leistung nach den in 4.3 genannten Kriterien moglich ist.

Die Benutzung von ein- bzw. zweisprachigen Worterbiichern wihrend
der Vorbereitungszeit ist zuléssig. Dariiber hinaus kénnen solche Worter
erklirt werden, die nicht ohne weiteres den zugelassenen Worterbiichern
zu entnehmen sind.

Weitere Hilfsmittel, die eine wirkungsvolle Prisentation unterstiitzen
(z. B. Folien, Flipchart, ggf. Computer/drn. saydamlar, flagkartlar, gerekti-
ginde bilgisayar), sind den Priiflingen zur Verfiigung zu stellen.

4.2.2 Aufgabenstellung im zweiten Priifungsteil

Der zweite Teil der Priifung besteht aus einem Priifungsgesprach, das vor
allem groBere fachliche und fachiibergreifende Zusammenhinge uber-
priifen soll. Die Priiflinge sollen Gelegenheit haben, sprachliche, inhaltli-
che und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten entsprechend den Be-
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reichen des Faches nachzuweisen. Dabei ist mindestens ein weiteres
Sachgebiet aus einem anderen Kurshalbjahr anzusprechen. Diese Festle-
gung kann fiir eine Partner- oder Gruppenpriifung entfallen, wenn ein
Diskurs zwischen Schiilerinnen und Schiilern (z. B. in einer Podiumsdis-
kussion) Bestandteil der Priifung ist.

Die Priiflinge sollen das Priifungsgesprich bzw. die Diskussion aktiv mit
gestalten, indem sie unter Einbringung von Sachkenntnissen eigene Mei-
nungen duBern, Positionen argumentierend vertreten und auf Fragen und
AuBerungen von Gesprichspartnern eingehen. Insbesondere bei Partner-
und Gruppenpriifungen sind formalisierte, durch Vorgaben gesteuerte
Formen des Diskurses wie Debatte oder Podiumsdiskussion geeignete
Moglichkeiten zur Gestaltung der Priifung.

4.3 Kriterien der Bewertung

Die in Abschnitt 3.5 beschriebenen Bewertungskriterien gelten grund-
sitzlich auch fiir die miindliche Priifung, sind aber hier zu ergdnzen bzw.
zu modifizieren in Bezug auf folgende Aspekte:

Ausdrucksvermogen: Inhalt:

Gelaufigkeit der Einbringen von fachlichem und
Darstellung, fremd- inhaltlichem Grundlagenwis-
sprachlicher Diskurs sen; Erbringung und Verarbei-

tung weiterfithrender Frage-
stellungen im Verlauf des Prii-
fungsgesprichs

Sprachrichtigkeit:
Aussprache und Intonati-
on; auf alleiniges Auflis-
ten von Fehlern soll bei

der Bewertung in der Re- p : :
gel verzichtet werden Prasen.tatl'onstechnlken: .
Organisation der Bearbei-
tung der Priifungsaufgabe;
Interaktive Gesprichsfihigkeit: Grad der Unabhingigkeit
Partnerbezug; richtiges Erfassen von des Vortrags von den in der
Fachfragen, inhaltlich angemessenes, Vorbereitungszeit angefer-
prézise formuliertes Eingehen auf Fragen| | tigten Notizen; adressaten-
und Einwande, sach- und adressatenge- gerechter Einsatz von
rechtes Antworten; deutliche Darstellung| | Hilfsmitteln und Medien
und Begriindung des eigenen Stand- bei der Prasentation
punkts, Einhaltung der wichtigsten Hof-
lichkeitsformeln

Bei der Beurteilung des Ausdrucksvermogens und der Sprachrichtigkeit
sind die Merkmale des Gesprichs (z. B. Abbrechen und Neubeginn eines
Satzes, elliptische AuBerung, Redundanzen, Denkpausen (éra. bir timceyi
yarim birakip yeni bir timceye baslama, eksiltili ifadeler kullanma, gereksiz
uzatmalar, yersiz disiince araliklari) angemessen zu beriicksichtigen. Ab-
hingig von der Art der Aufgabenstellung (so z. B. bei kreativen Aufgaben-
stellungen) ist bei der Bewertung ein zeitweiliges Zuriicktreten der
Sprachrichtigkeit zu Gunsten des kommunikativen Erfolgs der Aussage
denkbar. Die Verstandlichkeit der Aussage darf dabei jedoch nicht beein-
trachtigt werden. Fiir die Beschreibung der drei Anforderungsbereiche
wird auf Abschnitt 2.2 verwiesen.

5
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| Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt
vor, wenn die Priiflinge

— inder Lage sind, sich auch spontan
mit Hilfe eines durchweg differen-
zierten Wortschatzes und ohne
grobe sprachliche VerstoBe fliissig
zu dullern,

— Meinungen/Standpunkte, Ein-
winde und Gegenvorschlige vor-
bringen und prizise begriinden
koénnen,

— unter Beweis stellen, dass sie die
Informationen der Vorgabe(n) in
den wesentlichen Details verstan-
den haben,

- im Vortrag die Aufgabenstellung
des ersten Priifungsteiles inhalt-
lich fundiert und klar strukturiert
erfiillen kénnen,

- mit dem gewihlten Medium zur
Unterstiitzung der Darstellung
wirksam umzugehen verstehen,

— nachweisen, dass sie mit den Me-
thoden des Faches durchweg ver-
traut sind,

— im Gesprich sicher und flexibel
auf Fragen und Einwinde zum
Prifungsgegenstand  antworten
konnen

—~ das Gesprich liber weite Strecken
aufrechterhalten bzw. fortflihren
und die Kommunikation durch ei-
gene Impulse bereichern kénnen,

~ den eigenen Standpunkt schliissig
vortragen und ggf. mit Beispielen
aus der eigenen Lebenswelt unter-
stitzen koénnen.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte)
liegt vor, wenn die Priiflinge

— in der Lage sind, sich verstandlich
und im allgemeinen zusammen-
hiangend mit Hilfe eines ansatz-
weise differenzierten Wortschatzes
und ohne Hiufung grober sprach-
licher VersttBe zu dullern,

-~ unter Beweis stellen, dass sie die
Informationen der Vorgabe(n) in
Grundziigen verstanden haben,

— im Vortrag die Aufgabenstellung
des ersten Priifungsteiles in den
Grundziigen inhaltlich nachvoll-
ziehbar erfiillen kénnen,

- mit dem gewihlten Medium zur
Unterstiitzung der Darstellung
umzugehen verstehen,

— nachweisen, dass sie iilber Grund-
kenntnisse hinsichtlich der Metho-
den des Faches verfiigen,

- im Gesprich auf Fragen und Ein-
winde zum Priifungsgegenstand
antworten kodnnen,

- sich im Verlauf der Priifung um ei-
ne Fortsetzung des Gespriches be-
miiht haben, d. h. nicht nur rea-
giert, sondern auch agiert haben,

— den eigenen Standpunkt nachvoll-
ziehbar vortragen und ggf. mit
Beispielen aus der eigenen Lebens-
welt unterstiitzen kénnen.

4.4 Fiinfte Priifungskomponente

»Die Abiturprifung umfasst mindestens 4, héchstens 5 Komponenten.
Fiinfte Komponente ist entweder eine schriftliche oder eine miindliche
Priifung in einem weiteren Fach oder eine besondere Lernleistung“ (Ver-
einbarung zu Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstu-
fe IT vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000, 8.2.1). Im Rahmen der fiinften
Priifungskomponente kénnen die Linder neue Priifungsformen entwi-
ckeln.

Fiir diese gelten die Abschnitte 1 bis 4.3 sinngemaé8.

Im Folgenden werden fiir die fiinfte Priifungskomponente als ,,miindliche
Priifung in neuer Form“ Festlegungen fiir das Fach bzw. Referenzfach
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Turkisch getroffen, die tiber die Bestimmungen der Abschnitte 1 bis 4.3
hinausgehen.

4.4.1 Besonderheiten

Die fiinfte Priifungskomponente als Priifung in neuer Form zielt insbe-
sondere auf die Einbeziehung gréBerer fachlicher Zusammenhinge und
fachiibergreifender Aspekte in die Abiturpriifung. Sie sollte deshalb vor
allem gekennzeichnet sein durch

— eine ldngere, ggf. auch schriftliche Grundlegung,

- einen besonderen Stellenwert der vorbereiteten Priasentation,

- typische Elemente eines Kolloquiums.

Die léngere, ggf. auch schriftliche Grundlegung ist insbesondere nétig im
Rahmen einer Besonderen Lernleistung oder bei Priifungsaufgaben mit
komplexer Fragestellung oder aufwandigerer ErschlieBung, z.B. durch
Literatur- oder Internet-Recherche, projektartige Bearbeitung, Experi-
ment oder Exkursion (6rn. yazin ya da internet arastirmalari, proje tiri ¢alis-
malar, bilimsel deneyler ya da geziler).

Dadurch kann die Gewahrung eines ldngeren zeitlichen Vorlaufs erfor-
derlich sein. Die Priasentation wird bestimmt durch die verfiigbaren tech-
nischen Méglichkeiten, z.B. Folien, Software und ggf. weitere Prisentati-
onsmedien. Die Vorbereitung ist zu dokumentieren.

4.4.2 Bewertung

Bei der Bewertung der 5. Priifungskomponente als Priifung in neuer Form

kommen neben der nachgewiesenen Fach- und Methodenkompetenz

— der dokumentierten, ggf. schriftlichen Grundlegung,

— der Klarheit, Vollstéandigkeit und Angemessenheit von Dokumentati-
on und Prisentation,

- der Selbststandigkeit und dem Einfallsreichtum bei der Ausfiihrung
der Arbeitsanteile und Arbeitsschritte,

- dem Grad der Durchdringung und den aufgezeigten Vernetzungen sowie

— der Souverédnitidt im Prufungsgesprich

besondere Bedeutung zu.

II. Aufgabenbeispiele
1. Allgemeine Hinweise

Die folgenden Aufgabenbeispiele sollen die verschiedenen Aussagen die-
ser ,Einheitlichen Priifungsanforderungen im Hinblick auf die Konzep-
tion einer Priifungsaufgabe verdeutlichen. Dabei sind sie als Anregungen,
nicht als verbindliche Muster zu sehen.

Auf eine durchgehende Angleichung in der Darstellungssystematik wird
verzichtet; die Beispiele sind innerhalb eines einheitlichen Rahmens als
Moglichkeiten der Darstellung von Aufgabenvorschligen zu verstehen.

Die Unterschiedlichkeit der Lehrpline und Richtlinien der Linder, die
bei der Aufgabenkonzeption zu berticksichtigen sind, lassen eine zu stark
normierende Festlegung nicht zu. In der Auswahl der Aufgabenbeispiele
ist auch keine Bevorzugung einer bestimmten literarischen, literatur-
oder sprachwissenschaftlichen oder fachdidaktischen Richtung zu sehen.
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Grundsitzlich beschreiben die Aufgabenbeispiele exemplarisch das er-

wartete Anspruchsniveau, fiir das sie einen Orientierungsmafistab dar-

stellen. Zus#tzliche Anregungen finden sich in den Aufgabenbeispielen

der EPA fir die Fremdsprachen.

2.

Aufgabenbeispiele fiir die Textaufgabe
2.1 Aufgabenbeispiel fiir den Leistungskurs
Aufgabenart: Textaufgabe (Sach- und Gebrauchstexte)

Thema der Priiffung: Staatsbiirgerschaft und Identitit von Migranten
Fundstelle der Texte:
1) Aydin Engin, ,,Cifte Vatandaslik Reddedilince®, Cumhuriyet Gazetesi; 30

Mart 1998

2) Aliye Giirbudak, ,,Cifte Degil Vatandaglik*, Cumhuriyet Hafta, 31 May1s 1996
Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Woérterbuch
Bearbeitungszeit: 255 Minuten

Text 1

A Ankara, Tarldye'nin. merkezi,
Tirkiye de dinyanin merkezi ol-
dufjundan, merkez digindald Gi-
kelerde olup bitenlérhatkumizi pek

A lgilendimez; politikacitanmiz za-
ten ilgllendirmez; eh, medyamiz-
da da elbet ilgi topladigr kadar
yankifarir. Bu “olup biten”, Tiirki-
ye'yi yakindan ilgliendiren bir ge-

~«p ligme bile olsa...

Federal Almanya Parlamentosu
(Bundestag), gegen glinlerde, la-
saca"gifte vatandaghk” diye ani-
lan, Almanya yurttagh@me kabul

4% edilen yaparciann, tnceki yurt-
taghik ‘bajjlann da korumatanna
olanak taniyan yasa tasarsmired-
detti. Bdylece Almanya yurttash-
gina gegmek isteyen yabancita-

240 1, daha dnoekd yurttaghk bagla-
nint koparmalan zorunlulugu sre-

cek. .

Usteiik Federal Partamento’da-
ki tartigmalardan anlagidi kada-

A% nyia bugiine dek resmen oimasa
da fiilen siren, bir anlamda gtiz-
yumulan “gifte vatandaglik” artik
daha silizlénecek vie yasal gere-
ge kargt hille yapanlann kazan-

3o diklan Amanya yurttaghm yitr-
melerine kadar gidebilecek...

Hig kimsenin kuskusu oimasin,
bu tarbgmarwn gobegdinde Federal
Aimanya'da galigan Tiirkiye Cum-

24" huriyeti yuritaglan var, Bu elbstte
boyle adll adinca sdylenmiyar. A-
ma Almanya'da herkes, tartigma-
nin Almanya yurttaghgma gegen
Tiiridere fligkin oldugunu biliyor.

,90 Ikticann biiyiik ortad Hiristiyan

" Demokrat partiferin (CDU ve C-
SU) kesir ret egfiimlerine karst ko-
alisyonun kitgtik, ama killt ortag
Hiir Dernokratiar (FOP) ikircikliydi.

45" Anamuhalefetteki Sosyal Demok-
ratlaria (SPD) bir olup, ortaklarna
bir kazik atabilecelderi ve gifte va-
tandagliyin dniini agabllecekler
sdyleniyordu. Tasanda, Gzefiikie

50 Amanya'da dogmug Gglincii (ve

daghdindan gikmaksizin Almanya
yurttags olabilmeleri &ngdriimek-
teydl. . L
5‘5‘ Koalisyen gatlamad:, SPD'den

bile ret yGninde oy kullanan par-
tamenterier oldu ve bu yasa dedi-
$ikligi tasans: reddedildi. ©

fyi mi oldu, kitid ma?

Cetrefil bir soru, ¢linki sorun

gotrefil..
alated

Hrristiyan Demokrat partilerde
kiimelenmig Federal Aimanya ge-
_rigiligl, gerek dinsel, gerekss ki
4§ turel nedeniarte ne Tirkiye'yt Av-

rupa Birligi iginde gdrmek niyetin-.

de, ne 40, yilin; doiduran gégmen

kitlesini, Almar toplurnunun orga-

nik bir pargasina déntgtlirecek

w admmlan atmal egiliminde. Hiristi-

yan Demokratiardan yiikselsn iti-

razlar, iled stirllen tanitiar pek cid-
diye alinacak gibi degil.

Almanya yurttaglidiina gecen ya

44 da gegmek isteyen Turiderin, as-

linda toplumia biitiinlegmek gibi

kaygilannin bulunmadiis, kendi
gettolarinda kendi dinsel ve kiiltG-
rel kimiiklerinin igine bikz{lierak ya-
SO jamalda sraredeceklerintilerisi-
ridyoriar ve Almanya yurttaghgin,
vizesiz gezi-olanag saglayan Av-
rupa pasaportu edinmek ve Al-
manya’nin yaygin saglik ve sosyal
f;‘ yardim agindan yararlanmak igin
" Istediklerini sdytliyorlar.

Almanya'nin &Gy, kasaba ve
kentierinde Tirkge konugamayan,
. Torklye'yt olsa qlsa bir *tatil dlke-
» si” ofarak tantyan ve hir tatil dike-
sine baglanitabllecedl kader bag-
I gencecik gégmen gocukdan Al-

man gericillgini ilgltendirmiyor.
Dogduklan, bilytidikieri, yaga-
dq dikdan, vergi verdikderi, agik olduk-
lan, codrafyastna aligtikian, mutfa-
dini zenginlestirdilderl, difint ana-
dif olarak (gibi dedil, olarald ko-

Cifte Vatandashk Reddedlilince ...

nugtuklan bir iilkede “yabancs pa-
Ao saportu”ile yagamanin zorluklan,
ithmiglk duygusu, yarattg kimlik
bdnalimian "Alman  gericiliginin
umuninda degil.

Peki Tdrkiye'nin umurunda mi?
Ap$ 4G yih geride birakimig bir gl
hald “gurbetgiler” diye tarumia-
yan, onlann Tiekdye'ye géndesdik-
feri dbviziérin yidan yia azalmasi-
nin nedeni iisttinde kafa yormak-
440 tan bile &ciz, hila sinr kapilannda
m oy kullandirtalim, konsolosluk-
tarda sandik m kuralm, mektup-
la segimi mi deneyelim gibi deli
sagmalanyla kendilerinl ve yurtdi-
&S sindaki 4 milyoniuk gdgmen kitle-
sini oyalayan Tiirkiye politikacda-

nnin hig umurunda degil.

*dek

'Gifte vatandaglifin reddedilme-
sinden sonra 4 milyonluk gbemen

#2p kitlesinin Snindeki segenekler

gok fazia degil.

Ya Tlrkiye ile zaten ciliziagmig
baflanm Yurttaghk temefinde” de
koparacaklar.. ya da...

445 Yada-bugiinkimilerine sivri bir

girils gibi gelse de sGyleyecediz-

' Turkiye’nin Avrupa Birigi'ne ag-

lan Kapidan girmesi icin kollar: si-

vayacaklar. Aveupa yurttagt ofma-

#3p nn yolunu agmak zorumniuiugunu
bifince gikaracaklar. :

Siyasal iktidann birkag puania
el degigtirdii Federal Alman-
ya'da, buglin 164 bin kigi Aiman-

735 y8 yurttaghgin -da kazanmg du-
rumda. 160 bin segmenin siyasal
taleplerini, Alman siyas! partileri-
nin gézard: etreleri mimkiin de-

_ &it. Aimanya'daki Tirkiyefi gég-

,4,0 men kitlesinde segme ve segilme
hakia kazanan 160 bin kigl, heniiz
kendllerinin de bilincine varama-
diklan bir siyasal giig. Kirni bbige-
lerde segimin kaderini belideye-

.{g; cek kadar gnemii bir giig,

Netuhaf, Avrupa 8ii§i'nin, sim-
siki kapah duran kapisini belki de
bu gdgren kitlesi aralayacak...
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Cifte Degil Vatandaslik

umhurivet'teki ¢ifte vatandashk
tartiymasim basindan itibaren
, ve ilgi le izliyorum. Bugiine

kadar tartismaya katilmamamin
sebebt, diisiindiigiimil bir bagkas:
yazacaktir umudu idi. Falat haftalar
gecmesine ragmen bu konuda hicbir
yazi ¢ikmadr. Yani gayret dayiya
ditgtii, Stirgli lisan edersem affola.
Ben vatandash@ insamn yasamun
gegirecedi, ¢oluk gocugunu bilyiitecedi
tilkede se¢me ve secilme hakkina
sahip, o filkerin hukukunu benimseyip
ona uygun davranma ve o hukuktan
kaynaklanan hakiarina da sahip
¢ikmast olarak aniryorum.
Yani mesele asla ve asla bir pasaport
meselesine indirgenemez. Zaten
pasaport dedifiniz nedir ki? Bir
seyahat belgesi. Nitekim Alman
pasaportlartnm listiinde hepinizin
bildigi gibi “Reiseanswelss™yazar.

Pasaportsuz yasanmaz mi?

Bu da “seyahat belgesi”demektir. Bir
{ilimkenio vatandagi ilie pasaport sahibi
olmak zorunda rm? Anadolu'da
yasayan binlerce, milyonlarca
msaninnizin dedil pasaportu olmas,
pasaport lafim bile duymadiklanm
sbylesem bana hak verirsiniz. Aym
sekilde Almanya'da da hayatinda hig
pasaportu olmamis ve buna ihtiyaci da
ohmamis ¢ok insan var.

Simdi bu insanlar Almanya’nin yahut
Tiirkiye 'nin vatandaglan degil nu?
Unutmayalimn ki insan pasaport denen
belgeye ya igi igin ya da fatilde baska
verleri gbrmek igin ihtiyag duyar, Yani
pasaport vatandaghgmn ne sartidir ne de
kamti. Hal bGyle iken Almanya'da ve
Avrupa'daki vatandaglanmizm (yani

45

TC vatandaslariim) Alman uyruguna
da gegmek gibi bir kaygilan yok.
Onlar sadece kirmizi Avrupa
asaportunus pesindeler.
fste yanhs olan da budur. Verilecek
karar, iki pasaportunt birden olsun mu,
olmaswn mu, karart olamaz, Tersing ¢ok
ciddi bir karar verilmelidir. Ben

p hayatimi bundan boyle hangi titkede
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stirditrecegim? Hangi dilkedeki
sendikaya iiye olacagim, hangi patrona
karg haklaninm savanacagium, hangi
siyasi partiye iiye olacagim, yahut oy
verecefim vesaire... Yani ekmegimi
nerede kazanacagum sorusu.”

Bu soruya Tiirkiye diye cevap verenler
kendilerine “Auslaender™ denmesine
de raz: olmak zorundadir, hatta
“Gastarbeiter” denmesine de.

Demek ki bir siire yurtdisina ¢ikip
cahisacallardir ve zaman gelince de
yeniden anavatanlarina

doneceklerdir.

Yok bunun tersi ise, ben artik bu
Alman topraginda yagayacagum,
caligacagim, 8ldiigiimde buraya
gomiilecegim deniyorsa. o zaman da
Tiirkiye eski hatiralarn tazeleneceg,
eskiden kalma esin dostun ziyaret
edilecegi, kalbimizin bir kbsesinde
sicak bir yeri olan eski anavatandu.
Dikkat edin “eski” dedim. Oraya
Alman pasapottuyla isteyen gider.
Isteyen tatilini bile Almanya'da gegirir,
pasaporta, masaporta da ihtiyact
olmaz. .
Kafamizda iste bu sorularn agikhk
kazanmas: lazim. Ne yazik ki bu
stitunfarda bunu sGyleyen kimseye =
rastlamadim. Bunun tersi kendimizi
kandirmak olur.

Aliye Giirbudak/Oberhausen-
DEUTSCHLAND

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1. Aydin Engin’in, Alman ve Tiirk taraflarinin ,,¢ifte vatandashik* konusundaki
resmi goriis ve tutumlarin1 nasil degerlendirdigini agiklayiniz. (Metni anla-

ma)

2. Aydin Engin, (1. metin) ,,¢ifte vatandaslik® sorununa yaklasimini, yazisinda

uyguladig1 tartisma ydntemi i¢inde nasil ortaya koyuyor?

Engin’in tartisma yontemiyle (1. metin) okuyucu mektubundaki yontemi (2.
metin) ve her iki yazarin ,,¢ifte vatandaslik” konusuyla ilgili bakis agilarim

karsilastirarak inceleyiniz. (Metni ¢éziimleme)
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3. ,Ne tuhaf. Avrupa Birligi’nin simsiki kapali duran kapisini belki de bu go¢-
men kitlesi aralayacak ...“ sat. 146-148.
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne alinmasi konusunda Almanya’da yasayan
Tiirklerin nemli bir rol oynayabilecegini umut eden A. Engin’in bu yaklasi-
mint nasil degerlendiriyorsunuz? Bir yorum yazarak goriislerinizi agikla-
yimniz. (Metni degerlendirme)

Arbeitsanweisungen (in sinngemiiBer deutscher Ubertragung)

1. Fassen Sie zusammen, wie Aydin Engin die offizielle Haltung der deut-
schen und tiirkischen Seite zur ,doppelten Staatsbiirgerschaft” dar-
stellt. (Textverstehen).

2. Wie gelingt es Aydin Engin (Text 1) durch seine Argumentationsweise,
seine Position in der Frage der ,doppelten Staatsbiirgerschaft” zu ver-
deutlichen? Vergleichen Sie die Argumentationsweise Engins (Kolum-
ne Text 1) mit der des Leserbriefs (Text 2) und die Perspektive beider
Autoren auf die ,doppelte Staatsbtirgerschaft”. (Analyse)

3. Nehmen Sie begriindet Stellung zu der Hoffnung Engins, die Tiirken in
Deutschland kénnten eine besondere Rolle bei der Aufnahme der Tr-
kei in die europiische Staatengemeinschaft spielen: ,Ne tuhaf. Avrupa
Birligi’nin, simsiki kapah duran kapisini belki de bu gogmen kitlesi arala-
yacak ....“ (Text 1; Z. 146-148). (Wertung/Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die vorgelegten Texte ,Cifte Vatandaghk Reddedilince® von Aydin Engin und
,Cifte Degil, Vatandaslik“ von Aliye Giirbudak verweisen auf das Thema
Zugehorigkeits- und Staatsbiirgerschaftsfragen: Multiperspektivitit im
Umgang mit Zeitungstexten und im Gesprédch miteinander¥, welches
schwerpunktmiBigin der Jahrgangsstufe 13/II behandelt wurde. An Hand
ausgewihlter Beispiele haben die Schiilerinnen und Schiiler die Argumen-
tationsweise verschiedener Autoren und ihre Art, die Zugehorigkeitsfrage
zu behandeln, untersucht und diskutiert sowie selbst Texte zu diesem The-
ma verfasst. Hervorzuheben unter den zahlreichen Schriften zu diesem
Themenkomplex sind die Leitartikel von Prof. Dr. Rona Aybay »Cifte
Uyrukluk Sorunu®, von Prof. Dr. Hakk: Keskin JFederal Almanya’da Cifte
Vatandashik ve Tiirk Tugay1“, von Ahmet Taner Kiglal ,Avrupal Tirkler®, ...
w.a. Die Teilaufgaben erlauben gleichzeitig Bezige zu Themen, die in den
vorausgegangenen Kurshalbjahren 12/II und 13/I behandelt wurden.
Methodisch sind die Schiilerinnen und Schiiler vorbereitet auf die Analy-
se nicht-fiktionaler Texte, insbesondere verschiedener journalistischer
Gebrauchstexte. Ebenso wurde die kritische Stellungnahme in Form ei-
nes Kommentars/yorum oder eines Leserbriefs/okuyucu mektubu im Ver-
lauf der Qualifikationsphase gezielt eingetibt.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich an der Niveaustufe C1
des Gemeinsamen europidischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont

Als Ausgangstexte werden zwei Sachtexte vorgelegt. Die drei Teilaufga-
ben verlangen die Verstdndnissicherung, die Textanalyse sowie eine per-
sonliche Stellungnahme.
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1. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie be-
zogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Bezogen auf die Aussagen des Autors in seiner Kolumne (Text 1) sollen die

Schiilerinnen und Schiiler die folgenden Inhalte in sachlogisch korrektem

Zusammenhang wiedergeben:

¢ Der Autor informiert seine Leser in der Turkei dariiber, dass der in der
Offentlichkeit unter dem Namen ,doppelte Staatsbiirgerschaft” be-
kannte Gesetzesentwurf zur Anderung des deutschen Staatsbiirger-
schaftsrechts im Deutschen Bundestag abgelehnt worden ist. Dieser
hitte es den ,,Einwanderern“ gestattet, neben der deutschen Staatsan-
gehorigkeit die des Herkunftslandes zu behalten.

¢ Die Ablehnung der Gesetzesnovelle im Parlament entspringe einer
verbreitet ablehnenden Haltung gegen die groBe Bevélkerungsgruppe
der Turken in der Bundesrepublik Deutschland, die die deutsche
Staatsbiirgerschaft angenommen haben oder dies noch tun méchten.

¢ Der Autor vertritt die Auffassung, dass vor allem die christdemokrati-
schen Parteien, die seit 40 Jahren in der Bundesrepublik Deutschland
lebenden Migranten nicht als gleichberechtigte Blirger ansehen.

¢ Die Haltung des kleineren Regierungspartners (FDP) habe nicht zu ei-
ner Krise innerhalb der Koalition fiihren kénnen, was nur zeige, wie
unbeugsam die (damalige) deutsche Regierung sei.

Bezogen auf den Leserbrief (Text 2) sollen die Schiilerinnen und Schiiler

die Kritik der Autorin an den Migranten in der Bundesrepublik Deutsch-

land herausarbeiten und die Inhalte der ,Kolumne“ Engins mit denen des

Leserbriefs vergleichen. Dabei muss herausgestellt werden, dass der Le-

serbrief im Vergleich zur ,Kolumne“ von Engin einerseits die zégernde

Einstellung der Migranten hinsichtlich der Identifikation mit der deut-

schen Staatsbiirgerschaft kritisiert. Andererseits beméngelt die Leser-

briefschreiberin die gesetzliche Notwendigkeit einer formalen Legitima-

tion fur die Existenz als Biirger(in) eines Landes.

Anforderungsbereich II - Analyse

Diese analytisch-interpretierende Aufgabenstellung zielt darauf ab, dass

die Schiilerinnen und Schiiler auf dem Weg einer thematischen Vertiefung

ihrer Textarbeit erkennen,

* wie der Autor die Haltung der deutschen Konservativen, die Tiirken
mit deutschem Pass hétten nur ein gering entwickeltes politisches Be-
wusstsein, beanstandet, die Haltung offizieller tiirkischer politischer
Kreise kritisiert und damit seine eigene Position zum Thema entwi-
ckelt. Diese beiden Gruppierungen stehen stellvertretend fiir die ge-
sellschaftlichen Positionen zur Frage der doppelten Staatsbiirger-
schaft,

e was der eigentliche Appell des Autors ist: Die Offnung der Tiirkei hin
zu Europa und die Offnung Europas fiir die Tiirkei,

® dass der Autor seine Kritik an den deutschen Konservativen durchweg
sachlich formuliert,
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e dass der Autor die Haltung der Kreise, die von ihm fiir die Ablehnung
des Gesetzesentwurfes verantwortlich gemacht werden, als ,,konser-
vativ® und , nationalistisch orientiert” bezeichnet,

e dass er Vorurteile der ,Konservativen“ gegeniiber den Tiirken refe-
riert, die als Opportunisten bezeichnet werden und sich angeblich
nicht in die Bundesrepublik Deutschland integrieren wollen,

e dass die Kritik des Autors an der offiziellen tiirkischen Reaktion auf
die Entscheidung im Deutschen Bundestag weniger sachlich ausfallt
und er am Anfang zwar Verbundenheit mit diesen Kreisen zeigt, sich
aber durch den Wechsel von ,wir“ und ,unser Volk“ zu ,sie” distan-
ziert,

e dass beim Vergleich der ,,Kolumne* mit dem Leserbrief als Gemein-
samkeit ein Gleichgewicht zwischen Rationalitdt und Emotionalitat
bei den Migranten entstehen miisse,

¢ dass Engin die Identitéitskrise des einzelnen Burgers durch deutsche
und tiirkische Politiker verursacht sieht,

e wie die Argumentationsstruktur in Text 2 aufgebaut ist: (a) das Ver-
standnis eines Biirgers, der seinen biirgerlichen Rechten und Pflichten
(wihlen und gewihlt werden koénnen, Gesetzestreue, Bewusstsein
iiber die Gesetze) hachkommen muss; (b) die Irrelevanz eines Doku-
ments (hier explizit ,, Reisepass* genannt), das dem Biirger etwas nach-
weisen soll (der Biirger eines Landes zu sein), was er ohnehin schon ist;
(c) die Kritik der grundsatzlich falschen Ausgangsfrage: ,,Bekomme
ich zwei Piasse oder nicht?*; (d) die Aufforderung, dass sich der Biirger
ganz bewusst fiir das Land entscheiden soll, in dem er lebt, und sich
mit allen institutionellen und sozialen Fragen und Themen auseinan-
dersetzen muss.

Anforderungsbereich III - Wertung (Stellungnahme)

Durch ihre Ausfithrungen in den Anforderungsbereichen I und II sind die
Schiilerinnen und Schiiler sowohl auf eine sachliche als auch aut eine
personlich-individuelle Erérterung der Staatsbiirgerschaftsproblematik
von Migranten vorbereitet.

In der Bearbeitung dieser Aufgabe sollen die Schiilerinnen und Schiiler
zeigen, dass sie sich kritisch mit der Problematik der Staatsbiirgerschaft
und Identitiit von Migranten auseinandersetzen und begriindet dazu Stel-
lung beziehen kénnen. Dabei sollen die Schillerinnen und Schiiler zu der
von Engin ausgedriickten Hoffnung, dass die ,deutschen Tiirken“ Hilfe-
stellung leisten kénnten bei den Bemithungen der Tiirkei um den Beitritt
zur EU, Stellung nehmen.

Der Leserbrief (Text 2) erdffnet den Schiilerinnen und Schiilern eine per-
sénliche und zugleich kritische Perspektive auf die Problematik, die sie
zum Anlass nehmen kénnen, aus der Situation eines Jugendlichen Engins
Kommentar zu kritisieren.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die typischen Textsorten des schulischen Gebrauchs werden zutreffend
realisiert. Die sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und
weitgehend korrekt. Die Schiilerinnen und Schiiler streben eine
anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der nicht gegen
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fundamentale sprachliche Normen versto3en wird. Fachsprachliche Be-
griffe werden funktional zutreffend verwendet. Die Stellungnahme ist
kritisch und argumentativ schliissig.

2. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn in den drei Anforderungsbereichen
sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleis-
tung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbracht
werden:

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler die wesentlichen in-

haltlichen Aspekte beider Texte wiedergeben, insbesondere:

* die Ablehnung des Gesetzesentwurfs zur Anderung des Staatsbiirger-
schaftsrechts

¢ die verbreitet ablehnende Haltung der damaligen deutschen Regie-
rung gegen die groBe Bevolkerungsgruppe aus der Tiirkei hinsichtlich
des Wunsches nach Einbtirgerung

* die Kritik im Leserbrief (Text 2) hinsichtlich der Einstellung der tiir-
kischen Mitbiirger zur Identifikation mit einem aktiven, sozialen Le-
ben in der Bundesrepublik Deutschland

® die Beanstandung (im Leserbrief) der Notwendigkeit einer gesetzli-
chen Legitimation (durch den ,,Reisepass®), um ein offiziell anerkann-
ter Biirger zu sein.

Anforderungsbereich II - Analyse

Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler die Vorwiirfe des
Autors gegeniiber den ,konservativen Parteien“ erkennen. Diese bezeich-
nen die Tiirken angeblich als Opportunisten und stellen sie - gemaBl Engin
— dar, als seien sie nicht bereit, sich zu integrieren. Dabei muss die kriti-
sche Haltung des Autors gegentiber den ,Konservativen“, aber auch ge-
geniiber den offiziellen tiirkischen Reaktionen grundlegend herausge-
stellt werden.

Bezogen auf den Leserbrief muss herausgestellt werden, dass die Diskus-
sion um die Notwendigkeit einer doppelten Staatsbiirgerschaft grund-
satzlich falsch sei.

Anforderungsbereich III - Wertung (Stellungnahme)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen hier einen durch Betroffenheit ge-
kennzeichneten Stil des Kommentierens wahien. Sie sollen dann aus der
subjektiven Sicht von , Jugendlichen mit Migrationshintergrund* knapp
die Problematik ihrer Staatsbiirgerschaft und Identitat, gegebenenfalls
an einem konkreten Beispiel, darstellen und sich dabei auf einige inhalt-
liche Aspekte der beiden Texte explizit beziehen. Sie sollen dariiber hi-
naus das Problem der Staatsangehérigkeit und der Identititsfrage der
Migranten als ein aktuelles, politisch diskutiertes Thema beschreiben, das
die ,,européische Zukunft der Tirkei“ beeinflussen wird.
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Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die schulgebundenen Textformen werden im Wesentlichen verwirklicht.
Das Ausdrucksvermégen ist angemessen, wenn auch nicht immer sehr
differenziert oder variabel. Sprachliche Méngel sind nicht so gravierend,

dass das Textverstindnis beeintrichtigt wird.

2.2 Aufgabenbeispiel fiir den Leistungskurs
Aufgabenart: Textaufgabe (literarischer Text)

Thema der Priifung: Auswirkungen gegenseitiger Fremdbilder in der Be-

gegnung zwischen Europa und der Tiirkei in osmanischer Zeit

Fundstelle des Textes:

Halid Ziya Usakligil, “Ask-1 Memnu*, Inkilap Kitabevi, istanbul, s. 60-65.
Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Wérterbuch

Bearbeitungszeit: 255 Minuten
Text:

1 ATMAZEL de Courton'un, Behlul'un o kadar alay-
lanna amag olan sapkalar ne kadar siislii, tantanal
ise hayat hikayesi o derece sade, kisaydi. Zenginliginin son kir-
pintilann Paris’in Longchamps kosularinda kaybettikten son-
5 ra, ancak bir kug kafas dolduracak kadar beynini kursunla
yakan bir babaun knyd:. O vakit evlenmek icin pek genc kalan
Matmazel de Courton, ya ailesinin bitin soyluluk tarihini le-
keleyecek bir hayatla Paris kaldinmlanna dilsmek, va da dm-
riiniin sonuna kadar yoksul ama soylu bir kiz olarak vilayet-
10 lerin birinde, akrabalarimn yaninda siginacak yer bulmak yol-
lanindan birini se¢mek zorundayds.

Ikincisini yegledi. Ustelik burada tamamiyle sifinmug bir
yaratik gibi asag: bir derecede kalmamak, sofrada yedipi ek-
megi kazanmis olmak igin evin cocuklarimin egitim ve Ogre-

15 tim iglerine Wzerine almusti. Bu hayatinin o yonit degismiy ol-
du. Bir guin ufak bir gijceniklik, o gicenikligin arasina giren
kidgtik bir firsat sebep oldu; bu yoksul kiz, ta Fransa’nmn bie
kdsesinden Beyoglu'nun seckin Rum ailesine miirebbiyelife gel-

di. Burada uzun bir zaman, Istanbul'un Beyoglu’ndan Sighit
20 ye, Kopri’ye, Kopru*den Biiyilkdere'ye kadar sokaklanndan,
denizlerinden bagka bir yerini bilmeyerek yillarca kaldi.

Adnan Bey'm yalist, mirebbiyelik hayatiun ikingi ve belki
de sonuncu dnemiydi.

Nibal daha dbrt yasindaydi. Adnan Bey bir mirebbiyeye
25 gerek gorde. Cocuklanna mirebbiye arayanlara ilk kabul et-
tirilmek istenilen yaratiklardan, o daba Fransa’dan yeni gel-
diklerini ileri sttren, ancak bir, bilemedik- iki yerden gok bu-
lunmus olduklanm agiga varmayan, rahibelerin yetimevlerinde
ya da terzi airakliginda eksik 9grenilmis Fransizcalaring yap-
30 macik bir agizin ve sdyleyisin sislerine bogmaya caligan kiz-
lardan bélitk bolik gelmislerdi.

Adnan Bey’in zorbegenirligine ostén gelecek bir tanesi-
ne rastlanamads. Kimi zaman ikinci ginéi bir bahane ile izin
verilmeye gerek gorillenlerden, son son iki ay oturmalarina kat-
35 landabilenterine kadar bunlarin her cesidinden iki il bir ge.

¢it toreni yapildi.

Bugfin Alman oldugunu ileri sirerken ertesi giin Sofya
Yahudilerinden oldugu anlasilan, geldigi zaman bir [talyan ko-
cadan dul kalrms gorinerek bir hafta sonra hi¢ evlenmedigini
agzindan kagiracak kadar yalancihikea bellegi saglam olma-
yan bu milrebbiyelerden o kadar korkmustu ki, Adnan Bey
kizt igin baska cikar yollar duginmeye baglamigti. |

Bir raslant: - Istanbul’da murebbiyeler icin ancak raslan-
tiya glivenilebilis - Adnan Bey’e o bulunamayan seyi buldur-

5 du: Matmazel de Courton, -

Matmazel d¢ Courton‘un Istanbul’da bir merak: vardi:
Bir Turk evine girmek, bu Tiirk iilkesinde bir Turk hayatiyle
yagamak... Adnan Bey'in yalisina giderken, asil hulya yuvasi-
na giriyormuscasina, yiiregi sevingten carpint1 iginde kalmmg-
t1. Girdikten sonra bu garpints saskinbiga ddniistss.

O, mermer dageli bityiik bir sofa, tagtan situnlar gzeri-
e kondurulmug bir kubbe, yer yer sedefe iglenmis dogu hali-
lartyla ddgeli sedirler; bunlarin tizerinde elleriyle giplak ayak-
lan kinal, g6zleri surmeli, baglan her 2aman yasmakli, sa-
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bahtan aksama kadar zenci kadinlann darbukalan ile uyuyan,
ya da bir kenarda kigitk gimis mangaldan amber kokular
cevreye yaytlirken kristal nargilelerin yakutlara zomritlere bo-
Bulmus marpuglanim ellerinden birakmayan gifte cifte kadin-
lar diiglemigti,

Bitdn o bati yazarlannin, ressamlanmn doguya iliskin
yalan dolan ve uydurmalarindan amisinda kalan uzak andag-
larla, bir Tork evinin bagka bir gey olabilecegini aklina getir-
memisti..Kendisini yabmn sik, ktigtk konuk odasinda gériin-
ce, soran gdzlerle kendini buraya getiren kadina bakmsti;

**— Sahi! Beni bir Tiirk evine getirdiginizden kugkusuz
musunuz?*’

Yash kiz, diisiinde aldatitmus olduZuna bir torla inang ge-
tirememisti. fste yillarca Turk kibar hayatimin iginde yasamus
oldugu halde, h4l4 yiireginde bir sey, o varsayilan dogu yaga-
yisun kesinlikie (gergekte) var oldufuna inanmak ister.

Aradiffun tam tersini bulanlara 6zgit bir ditgkirikhg ile,
daha birinci glinlt geri donmek istegint duymugtu. Donecekti
de; effer o giin soluk, siizgiin, hasta gibi yoziyle iki yildir iki-
de birde defiiyen mérebbiye suratlanndan bezgin, yorgun bir
durumla gelen, ona mini mini elinin ince parmaklanm tizgiln
bir teslimlik anlamiyla uzatan Nihal igin yiireginde hemen derin
bir acimayla kangik bir sevgi duymamig olsaydt...

Onun sevmek icin baytik bir gereksinimi vardi: Danyada
annesini tamyamamug, babasim sevememis, kimse i¢in gdnltn-
de bir bagliik d s olan, kten yoksunluk icinde
cirpmnan bu zavalli yitregin yaglanmug bekareti her zaman har-
canacak bir gey arar; gevresinde bulunan gocuklart, bulundu-
Eu evin hi: cilerini, kedisini, papag; dost edinir; bun-
lara yiire§inin o saklanmig hazinesini dokerdi.

Ama bir giin bu sevilen seylerde birden acilan bir bostuk
bularak yitrefinden akan cennetimsi sevgi cegsmesinin nasil go-
rak bir kum ¢oline dokiilldiigini ac bir agik segiklikle gore-
rek beg dakika dnce dostlan olan ¢ocuklara, kedilere, papa-
fana diisman kesilirdi.

O gtin Nihai'in elini elinden birakmayarak:

‘v Kitgligam, bakayim gozlerinize!.!’

demig ve Nihal uzun, uglan yukan kivnk, bakisina garip
bir yorgunluk hali veren san kirpiklerini kaldirarak mavi 202-
terinde bahar katiksizhfryla parlayan bir gilimsemeyle yi-
ziine bakinca Matmazel de Courton, kendisini getiren kadina
ddnerek karar vermisti:

“‘— Evet, kahyorum!.!’

Enesi giin biltiin ev hatkiyla dost oluyordu. Dillerini an-
lamaksizin yalniz ona giilerek: *“Matmazel!”’ deyisleri igin $a-
kire Hanim’a, Sayeste've, Nesrin'e yitreginde hemen sevgi duy-
muy; o zaman daha paytak paytak yiiriiven Cemile’yi yerden
kaparak hoplatmis; Besic'in, ortasinda kigak bir qukuru, vit-
2tne sirekli bir gitlumsemenin dalgalarin seren senesini ok-
sayarak: )

‘— Ok! rrini mini siyah mucevher!.!’

demisti. Adnan Bey'in terbiyesinden, inceliinden pek hos-
nuttu. Ozellikle o, sofrada kendisine 8zen ve dikkat izleri gos-

41

|




termisti. Behlul igin o kadar belirli bir egilim duymamys ol-
makla birlikte belirgin bir sogukluk da duymamisti. Ama bii-

110 titn bu ev halkinim (istiinde, stelik Nihal'den gok, sevgisi evin

hamimina ydnelikti.

Nihal'in annesi hasta ve Billend'e gebe idi. Matmazel de
Courton evin iginde en son onu tanids. ki giin sonra Adnan
Bey, ona eglik ederek, hastanin odasina gotirmiistii. Hekim-

115 ler hastamn yirimesine, gezmesine izin vermiyorlardi. Geng

kadin odasinda, genis bir koltuk iginde, penceresine mahkim-
du. )

Hastay: beyaz giysisinin, san saglaninin arasinda daha sol-
gun goritnen ince zayif yitzityle gdriir gbrmez, yash kizin yii-

120 refinde o anda bir acima uyanmigti. O giin hasta, kugkusuz

iki yildir goritlen milrebbiye ylizlerinin duyuramadiklan gii-
veni yagh kizn elli yillik bir katiksiz hayatiyle sevingli ve ra-
‘hat duran yiizinden sezinleyerek hiiziinld bir gilimsemeyle
ve kocasimn aracihif ile;

125~ *—Umarm ki Nihal sizi gok stkmayacak..”” demisti. Bi-

raz gimarnikea bilylidt, ama huyunda bir mazlumluk var ki 5t-
manklifinm faziasim bagslattinyor. Ben uzunca bir zaman-
dan beri onunla ugrasamiyorum. Ustelik bilmem ne igin, bel-
ki bensiz kaliverecek korkusuyla, onu miimkiin oldugu kadar

130 gérmemek disinmemek istiyorum. Nihal size, yetim kalmig

bir ¢ocuk nitelifinde birakihyor demektir. Siz onun igin bir
Ugretmenden gok bir anne olacaksmnz!.)’

Bu sozler, dlmekten ok cocufunu yalniz birakmaktan
korkan bir anne etkisiyle, titrek bir sesle sdylenmigti. Matma-

135 zel de Courton, Adnan Bey’in cevirdiklerini dinlerken, bu soz-
lere hastamun rubunu katmak isteyerek gdzlerini, izerinde ri-
<a eden bir galimsemenin dalgalan ugan yfizden ayiramiyordu.

Son ciimle onu ylreginde en duygusal, en cok titremeye
ydnelik bir teli canlandirdi; Anne!.. Nihal'in annesi olmak dil-

140 siincesi mriinin biitdn yoksunluklar: iginde en acis ile o ka-
dar igten bir baglantsya sahipti ki... Kadinlk emellerinden 8z-
veride bulunmug biittin zavalh kadsnlarnin yirefinde her tirli
yoksunluklarn gozyaglan susabilir; ama bunlardan biri, ana-
liktan yoksun kalmis olmak acis, her zaman zehirden birer

145 damla ile damlayan iyilesme bilmez bir yaradir,

Samulir ki tabiat kadinlann ruhuna, bog kalmaya katlam-
lamayan bir besik koymustur. Bu yash kizin da ruhunda boy-
le bog bir begik, 0 besifin yaninda hig olmazsa boglufunu uyut-
mak isteyen bir anamin affit tUrtinden ninnileri vardur.

150 )  Birden, hastamn o son sbzliyle Matmazel de Courton, bu
boy besigi dolmug duygusunu yagadi ve o glinden baglayarak
duygu ve acimayla kariik bir sevgi onu hastaya tutkun etti.

Matmazel de Courton’un soylulugunun agirbashibfina
kargt 8zveride bulunamayacaf bir takim duygulars vardi. Bun-

155 lar, Adnan Bey'in evinde gorev aldif sirada etkisini gostere-
rek birkag temel kosulun kararlastinimasma yol agmssts: Co-
cuun siradan hizmetlerine karigmayacakti; giydirilmesini go-
zetecekti ama yikanmasina kangmayacakty, Kendisine, salt ken-
disine 6zgii bir odasi olacakts; sdyle yapilacakti, boyle edile-

160 cekti...

Bu temel kogullar resmi bir andlagma Snemiyle sayitmig
ve belirlenmisti. | |

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular
Halid Ziya Usakligil’in ,,Ask-1 Memnu“ adli romanindan alinan bu bdliimde
Fransiz miirebbiyenin ev ve ev halki ile ilgili ilk izlenimleri nelerdir? An-
latiniz. Matmazel de Courton ile Nihal’in yine bu bé&liimde betimlenen ilk
karsilasmalar1, her ikisi arasinda gelisen iliskiyi ne yénde etkilemistir?

.

Agiklayimiz. (Metni anlama)

Romanin bu béliimiinde kisileri ve mekAn1 tanitmak igin yazarin kullandig:
dilsel araglarla nasil bir atmosfer yarattifini ve iki kiiltlir karsilagmasini
nasil kurgulayarak anlattigini agiklaymiz. (Metni ¢éziimleme)

Bu soruyu asagidaki siklardan birini segerek yanitlayimiz:

a) «Biitiin o bat1 yazarlarinin, ressamlarmim doguya iligkin yalan dolan ve
uydurmalarindan anisinda kalan uzak andaglarla, bir Tiirk evinin bagka
bir sey olabilecegini aklina getirmemisti...» sat. 60-63.

Kiiltiirler aras: iliskilerin olumlu yonde gelistirilmesinde aydinlara ve
sanatcilara diisen gorevler nelerdir? Verilen alintiyr bu baglamda
yorumlayiniz. (Metni degerlendirme/goriis belirtme)

b) Matmazel de Courton’nun yeni isvereni ve yeni yasam ortamiyla (gev-
resindekilerle) ilgili izlenim ve degerlendirmelerini, memleketindeki
arkadaslarina anlattigs bir mektup yazimz. (Metni degerlendirme/metin

kurgulama)

Arbeitsanweisungen (in sinngemiBer deutscher Ubertragung)
1. Erldutern Sie die ersten Eindriicke der franzoésischen Gouvernante
von dem Haus und seinen Bewohnern und zeigen Sie, wie die in dem
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Auszug aus dem Roman , Verbotene Liebe“ von H. Z. Usakligil geschil-
derte erste Begegnung zwischen Nihal und Matmazel de Courton die
weitere Entwicklung ihrer Beziehung beeinflussen kénnte. (Textver-
stehen)

2. Beschreiben Sie, wie der Autor durch sprachliche Gestaltungsmittel
bei der Einfiihrung von Personen und Ort in diesem Textauszug Atmo-
sphire entstehen lisst und wie er die Begegnung zweier Kulturen ge-
staltet. (Analyse)

3. Wahlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

»Sie hitte sich nicht vorstellen kénnen, dass ein tiurkisches Haus hatte
anders sein kénnen als so, wie westliche Kilinstler den Osten immer, al-
lerdings zu Unrecht, beschrieben hatten.“ (Z. 60-63)

a) Welche Dienste konnen Kiinstler und Intellektuelle in Bezug auf
interkulturelle Begegnungen leisten? Interpretieren Sie das obige
Zitat in diesem Zusammenhang. (Wertung/Stellungnahme)
oder

b) Verfassen Sie einen Brief, in dem Matmazel de Courton ihren
Freunden in der Heimat von ihren Arbeitgebern und ihrer neuen
Umgebung berichtet. (Gestaltungsaufgabe)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der Roman ,,Ask-1 Memnu“ von Halid Ziya Usakligil gehérte thematisch in
den unterrichtlichen Zusammenhang der 12. Jahrgangsstufe, denn in der
Unterrichtsreihe , Tiirkei und Europa® wurden kulturelle, historisch-po-
litische und wirtschaftliche Dimensionen einer Begegnung mit dem
Fremden in historischer und gattungsspezifischer Perspektive unter-
sucht. Der Roman ist den Schiilerinnen und Schiilern in Auszligen be-
kannt und der vorliegende Romanausschnitt bietet auf Grund seiner
exemplarischen Gestaltung einer Begegnungssituation mit dem Fremden
sowie auf Grund seiner sprachlichen Komplexitéit gentigend Anlass, dass
die Schiilerinnen und Schiiler sowohl ihre seit 12/1 erworbenen Methoden
und Kenntnisse der Analyse literarischer Texte als auch ihr Wissen tiber
die Auswirkungen der gegenseitigen Fremdbilder in der Begegnung zwi-
schen Europa und der Tiirkei in der osmanischen Zeit anwenden kénnen.
Dariiber hinaus sind Beziige zu Unterrichtssequenzen in 12/I (Rolle der
Frauen) und zu 13/II (Sprache und Kultur in der Tiirkei, auch unter ge-
schichtlichen Aspekten) moéglich, insofern der Romanauszug Rollenmo-
delle von Frauen in einem groB3bilirgerlichen Haushalt am Ende der osma-
nischen Ara prisentiert wie auch die Sprache in dieser Zeit darstellt.
Methodisch sind die Schiilerinnen und Schiiler sowohl an analytisch-
interpretierende als auch an produktionsorientierte Aufgabenstellungen
im Anforderungsbereich IIT im Anschluss an die Analyse literarischer
Texte gewohnt.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich an der Niveaustufe C 1
des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont

Als Ausgangstext wird ein Romanauszug vorgelegt. Die drei Teilaufgaben
verlangen Textverstehen, Textanalyse sowie Textevaluation entweder in
Form einer Stellungnahme oder einer Gestaltungsaufgabe.
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1. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie be-
zogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Metnin i¢eriginin anlagilmasini saglamak amaciyla ydneltilen bu soruya 6gren-
ci, asagida ana hatlaniyla belirtilen sekilde yamit verebilir:

Fransiz miirebbiye Matmazel de Courton, is aramak amaciyla geldigi Adnan
Bey’in yalisinda gordiikleri kargisinda gesitli duygulara kapilir. Ciinki daha Av-
rupa’dayken iiniinii duydugu Dogu diinyasinin malikanelerinden birini (mermer
salonlari, tas siitunlari, sedef kakmali sedirleri, ortalikta dolagan cariyeleriy-
le...) yakindan gérecegini umarken kendini birden bire Avrupai tarzda dégen-
mis bir yalida bulmasi, onu once sasirtir, aym: zamanda da diis kinklhifina
ugratir. Hayalini kurdugu yasamla var olan gercek arasinda kalmig olmanin ya-
rattiga yeniklik duygusu i¢inde hemen geri donmeye karar verir. Ancak, o sirada
kiiciik Nihal’le tanigmasi onu bu kararindan caydirir, bu evde ¢aligmak iizere
kalmaya karar verir.

Ertesi giin evde ¢aliganlarla tanigir ve hemen onlarla arasinda sevgiye dayali bir
bag olusur. Adnan Bey’in soylu tavirlarindan etkilenmistir. En ¢ok etkisinde
kaldig1 kisi, Adnan Bey’in hasta ve hamile kanisidir. Nihal’i biiyiik bir giiven
duygusuyla kendisine emanet etmesi, sayginin da tesinde ona daha bir tutkuyla
baglanmasina yol agmistir.

Nihal’le ilk kargilasmasi, onda yillardir kiillenen yeni umutlarin yesermesine
yol agmugtir: “Evlat sevgisi !“ Daha ilk kargilagmalarinda biitiin benligini saran
bu acimayla karigik sevgi duygusuyla Nihal’e baglanir ve bu tutumu biitiin ro-
man boyunca geligsen olaylar i¢inde zaman zaman 6n plana ¢ikar.

Heniiz dort yasindaki kii¢lik Nihal icin de durum pek farkli degildir. Hasta an-
nesinin kendisiyle dogal kosullar altinda ilgilenememesi, ister istemez onu
Matmazel de Courton’a yaklagtirir.

Anforderungsbereich IT — Analyse

Ogrenci, romamn bu boliimiinde yazarin, genel olarak iki anlatim bigimini i¢
ice kullanarak bir oriintii olusturdugunu saptayabilmeli. Yazar, romanin bu
boliimiinde Matmazel de Courton adli Fransiz miirebbiyeyi kisilik 6zellikleriy-
le betimleyerek bir yandan onun yasaméoykiisiinii, diger yandan da Istanbul’da
geligmekte olan kiiltiirel olugsumu anlatir. Yazar, betimlemeci anlatimi uzun, gi-
rigik tiimcelerle béliim i¢ine yayarken, zaten oldukga az yer tutan dykiilemeci
anlatimi daha ¢ok kisa, sirali ve basit tiimcelerle vererek anlatima kisa soluklu
bir hiz kazandirir. Iste bu 6zellik, bu boliimde bir olay1 anlatmaktan ¢ok, Istan-
bul’daki toplumsal ve kiiltiirel yapiyla ilgili durum aciklamalarina ve romanin
onemli kigileriyle ilgili ruh ¢oziimlemelerine yer verildigini gdstermektedir.
Oldukga sik kullamlan s6z sanatlari da anlatimin bir bagka dilsel zenginligini
ortaya koymaktadir, Bu yolla betimlenen kisilerin iginde bulunduklar: ruhsal
durumlarinin, fiziksel goriiniimlerine nasil yansidigim1 ve mekanin ise nasil da-
ralip genigledigini gormek miimkiin olmaktadir. « Geng kadin odasinda, genig
bir koltuk i¢inde, penceresine mahkumdu.
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Bir Batili’nin, Fransiz miirebbiyenin goziiyle Istanbul yasami, agik bir deyisle
Tiirk kiiltiir yasami tanimlanirken diger yandan da Batih yagsam tarzinin, Tiirk
toplum yasamina hangi yonleriyle yansidig1 anlatilmaktadir.

Anforderungsbereich III - Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe

Ogrenci, asagida kisaca belirtilen Tiirk toplum yagamiyla ilgili tarihsel siireci

ana hatlariyla aciklayarak ‘kiiltiirlerarasi iletigim’de aydinlara diigen gorevle il-

gili kigisel diisiince ve degerlendirmelerini dile getirebilmeli.

a) Romanin bu bsliimiinde Bati modeli yagam bigimini benimsemig varlikli bir

aile érneginden yola ¢ikilarak Istanbul’daki yagsam bi¢imini belirleyen tarih-
sel ve toplumsal kosullar sergilenmektedir. 19. yiizyilda Tanzimat Ferma-
n’yla yasal bir nitelik kazanan batililagma egilimi, Osmanli toplum yagami-
nin pek ¢ok alaninda benimsenmis, dzellikle sanat ve edebiyat cevrelerinde
pek cok yazar ve sanatg1 bu hareketin onciiliigiinii yapmistar.
Cumbhuriyetle birlikte h1z kazanan, Tiirklerin Avrupa’yla yapti§1 ¢ok yonli
aligveris, devletin resmi politikas1 olarak bir dizi devrimlerle yayginhk ve
derinlik kazanmistir. Ancak bu politikanin toplum yagaminda islerlik kazan-
masi ise bilim, teknik, resim, yontu, edebiyat, diigiin, yasa koyma/uygulama,
gazetecilik, sinema, tiyatro ve benzeri alanlarda kiiltiir agisindan ¢cok dnemli
geleneklerin yerlesmesiyle olmustur. Romanin bu béliimiinden yapilan alin-
tida, yazar ve sanatcgilarin toplum yagam iizerindeki etkin rolii, bir kez daha
vurgulanmaktadir. Bireylerin okuduklar: kitaplardan, izledikleri yapitlardan
ne yonde etkilendikleri, Matmazel de Courton’un tutumunda, daha dogrusu
yanilg1 ve sagkinlifinda agik¢a ortaya konmaktadir.

¢) Bu soruyu yanitlarken dgrencinin 6zellikle tizerinde durmasi gereken Gnem-
1i noktalar gunlar olabilir:

metinde egemen bir anlaticinin aracihigiyla aktarilan bilgileri, bu kez
Matmazel de Courton’un bakis agisiyla (bir yabancinin goézlemleri)
anlatmas: (anlatim konumu)

kisisel duygu ve diisiincelerin dznel bir yaklagimla sergilenmesi (anla-
tim tutumu ve sunug bigcimi)

yeni iiretilecek bu metinde tiir 6zelliklerinin (6zel mektup) Ozenle uygu-
lanmasi.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die schulgebundenen Textformate werden zutreffend realisiert. Die
sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitgehend
korrekt. Die Schiilerinnen und Schiiler streben eine anspruchsvolle und
differenzierte Darstellung an, bei der nicht gegen fundamentale Normen
verstoBen wird. Fachsprachliche Begriffe werden funktional zutreffend
verwendet. Die Stellungnahme bzw. der eingeforderte Brief sind argu-
mentativ schliissig und sprachlich priagnant.

2. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in den
drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes
und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbringen:
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Anforderungsbereich I - Textverstehen

Bu soruyu yanitlarken 6grenci, okudugu sinav metnininin igerigini ana hatlary-
la anladifini, agsagida belirtilen agiklamalar: ele alarak anlatabilmeli:
Matmazel de Courton, Adnan Bey’in yalisina ig aramak i¢in gelmis bir Fransiz
egitmendir. Uzun yillardan beri kaldig1 Istanbul’da ilk kez bir Tiirk ailesini, ve
bu ailenin yagam bi¢imini yakindan goriir. Bu modern yasam tarzi kargisinda
sagirir. Cariyelerin, zenci kadinlarin yerine siradan insanlarin ¢aligtifi bu yahda
once kiiciik Nihal’den etkilenir, heniiz ilk karsilagmada ona kars: derin bir sevgi
duyar. Bu evde kalmaya karar verir. Evde ¢aligsanlarla arasinda daha ilk giinler-
den baglayan sicak bir iligki kurulur. Adnan Bey’in soylu ve kibar davranigla-
rindan etkilenir ve ona karg1 besledigi giiven duygusu pekisir. Adnan Bey’in
hamile karisinin hasta haline iiziilir.

Matmazel’in, bagta Nihal’e karg1 besledigi acimayla karigik sevgi duygusu gi-
derek bir tiir evlat sevgisine doniigiir. Ayn1 durum Nihal i¢in de s6z konusudur.
Hasta annesinin kendisiyle yakindan ilgilenememesi, onu ister istemez Matma-
zel de Courton’a her gecen giin biraz daha yaklagtirir.

Anforderungsbereich II - Analyse

Bu boliimde bir yandan Fransiz miirebbiyenin her yoniiyle betimlenerek yas-
amoykiisiiniin anlatildigini, diger yandan romanin bag kisilerinden olan Adnan
Bey’in ve ailesinin i¢inde bulundugu kosullarin tanitildiint 6grenci anlatabil-
meli. Matmazel ile Nihal’in ilk kargilagmalarinin betimlendigi bu bélimde bir
yandan da arka planda Istanbul’la ilgili ¢esitli yagam bicimlerinin sergilendi-
gini 6grenci anlay1p aktarabilmeli. [stanbul’da yasanan bu ¢okkiiltiirlii ortamin,
farkli bakas agilaniyla yansitildigim 68rencinin agiklayabilmesi gerekmektedir.

Anforderungsbereich III — Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe

Iki secenekli olan bu soruyu 6grenci, kendi tercihi dogrultusunda yanitlamali.

a) Yazar ve sanat¢ilarinin toplum yasamu iizerindeki etkin roliiniin vurgulandi-
g1 bu alintiy1, Matmazel de Courton’un bu boliimde igine diigtiigii diis kar-
kl1gin1 6r nek alarak yorumlayabilir. Onun heniiz kendi iilkesindeyken Dogu
yagam iizerine okuduklari ya da duyduklarindan yola ¢ikarak Tiirk kiiltiiri
ve yagsamu iizerine bir diinya kurdugunu, gercekle ilk kez Adnan Bey’in ya-
lisinda yiiz yiize geldigini anlatabilir. Bu yiizden kiiltiirlerarasi1 baglarin giic-
lenmesinde aydinlara 6nemli go rev ve sorumluluklarin diistiigiini ileri sii-
rebilir.

b) Bu sorunun yamitini verirken d6grenciden iki noktayi1 g6z 6niinde bulundur-
masi beklenmelidir:
anlatica bakig acgisinin degistirilmesiyle olusturulacak anlatim konumunu
somut bigimde saptamasi iiretilecek metnin, 6zel mektup tiiriine 6zgii dil ve
bicim 6zelliklerini igermesi.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die schulgebundene Textform wird im Wesentlichen verwirklicht. Das
Ausrucksvermégen ist angemessen, wenn auch nicht immer sehr differen-
ziert oder variabel. Sprachliche Mangel sind nicht so gravierend, dass das
Textverstiandnis beeintrachtigt wird.
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2.3 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs

Aufgabenart: Textaufgabe (literarischer Text)

Thema der Priifung: Konflikt in einem tiirkischen Dorf im Prozess der Ur-
banisierung

Fundstelle des Textes:

Cahit Atay: ,,Sultan Gelin®; Seyit Kemal Karaalioglu, ,,Yazmak ve Konusmak
Sanat1“. Inkilap ve Aka Yayinevi, Istanbul 1978, S. 300-304.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 180 Minuten

10

30

45

Text:
Cohit Atay: "Sultaw Gelin®

AL~ Aleykiimselam. Hog geldiniz, sefa geldiniz.

KAZIM- Hog bulduk.

ALl~ Buyurun, ayekta galman, jéyle buyutun.

SEFER~ {Ali'nin Kazun'toturtacaf minderleri begen-
memig} Kazum aga, Saménliden olur.

ALL- Giz tez dogek, yastik getirin. (Hacer ve Sultan
kogarak grkarlar.) Bagim tistinde yerin var agam.
Zatiniz duymugiugum var,

KAZIM-— (Yukardan} Adini baggla.

ALE- Al

KAZIM~ Heg duymadin,

SEFER~ Bizim kéyde Ali gohtur aam. Hepiciginin bi
lagaby vardir. (Tekerleme soyler gibi snyar) Sipprdi-
mp Ali, Mipmdinin A, Yosufonbaginn Ali, Ya-
mkganun Al Kam Ali. .. Kiekin Al ... Vo Al
... Gut Ali... Gulluk Ali ... Ahzbuda Lukluk Afi.

KAZIM- Heg duymuglugum yah.

ZELHA~ {Aulr} Bizim irghmetlinin de adi Al idi.
Kiillecinin Ali.

KAZIM-~ Bah onu bilirim.

‘ ZELHA~ (Sevingfi} Onu hilmeyen mi galdeydi ki ...

(Aglosnakl) Onu bilmeyen ... (Bu arada yaiak,
yuasti gelirilip xerifmigtir )

ALl Buyurun agam, buyaren.
(Kaztim kdgeye yatoga iek basna kundur. Yanina
pakon bir yere Sefer iiisir. Ali karpde diz dsil oternr.
Kadwnlar yanyano kapiya yakin ¢dkerler. Erkekler
elferini gogtislorine kayarak kargdiklt “merhaba” Ia-
girfar. Bundar sonrq tabaka alkp, cigara sarma Jash
da elubilie. Suftan sagkmbf gecerek dikilekaldift
kapwun kenarsudan cabucak gelerek ef Bper. Gine
gider, yerine dikilir.}

KAZIM— {Sultar'a bakmadan) Gz seain mi?

ALl He, kéleniz.

SEFER~ (§aka yolfu) Sahabs grkmazsa ha Ali?

ZELHA- Al degecek ofursaniz gz benim esés.

SEFER- Aha Zelha bac sahap qikar gizs.

SULTAN- (Utanarak kagar.)

ZELHA- Sultan’t Haydarima shyorum Sefer em-
misi. k

KAZIM- Nam? Ey biz boga vakit gaybetmiyelim.
(Davrantr.)

ALl (Meseleyi anfiyarak) Yoh canum, daha olfug bit-

" mig bi ey yoh.

ZELHA—- Bah suna hiele ... Buna lukiuk AR degel, fi-

nidak Ali dense yeridir,

ALI- O ileri - geri 1af eder, gusers gaflman,

ZELHA~ Amanin bagima pelene bale.

KAZIM-— {Yarleserek} Ne vitiyo gaza?

ALL- Bi g¢ virdigi neyi yoh. Hani bi yarenfik ...

ZELHA— Ne yarenligi? Igte verelim.

SEFER- Zctha bacy, KAzm age offuna giz anyo ...
(Al'ye dogru) Ben Sultan gizs tasfiye eitim. lgciddi.
Bu iglerin arasina girmek gavet hi giinahtir, eyi bi-
lin.

ZELHA=- Ula Sefer, gindh oldugunv agzinia den de,
ne deyi pigmig aga su gatan? Savulun gidin, Giz me
galmadi ortaltktz? Hem b Sultan ona gelmez

KAZIM- Nasit yani?

ZELHA~ Sona daha bi zorlu gelin gerek. Bu Sultan
... Bah hiakea bi faf edem gize: Ben bu gizi anasinun,
babasimn elinden kurtaram deyi alirim,

SEFER- Anasi ~babasi nederki prza?

ZELHA~ Daha ne etsinler? Cift, ocak, harman her bi
isler hep Sultan'a bakar. Gongusuyum géziimle g6-
riirizm. Bunlar yetmez gibi Gste; okiize bakmak,
inegi sagmak ...

KAZIM- {lsine geitnis.) Hay magatiah.

ZELHA~ tay magallahdyle mi? Giz sana giderse mat
oidu demek. Atia onlar da emir buyursunlar boyuna
.. (Afi fle Hacer'f gisteriv.] Gz poralonsin. .. Alw
onlarda senin gibi hay magfizh desinler. Ey -
meti Muhammed, aha burada diyom size, duymug
olun. Bbyle giderse gz sag qtkmaz by evden ...
Bundan 8raré ...

KAZIM- Ne? Sen giza re viriyon de bakahin?

ZELHA- Once sen kapiys ag?

KAZRM=- (Scferin kulagia finldar. )

SEFER- {Oriaya, tellal gilé) Keosm agis bin beg yiiz
veriyo Sultan'a ..

ALl- Bin beg yiz?

HACER- Amamn, bin beg yiiz.

KAZIM- (Ana, babaya bu fiyal az geldi sararak) Da-
hasi da var Zetha gas sen kaptyt ag dedide ..

ZELHA- Benden de iki bin gayme. (Ayakfa errafa

meydan ekeyarak bakor.}

KAZIM- ki parmajir Seicr'e gstetdr.)

SEFER- lvi bin ik yaz.

ZELHA— {Hemen kendisine dinen yiizlere bakar, yrul-
Kwtar. ) 1 bin dg yiz.

KAZIM~ (Rendine gevrilen yiizlere bakarak Scfer'e
bag sallar.)

SEFER- {ki bin hes yiz.

ZELHA~ (Heyecanle kendine gevrilen yilziere bakar.
Bir an dmitsizlige digmis gibidic. Herkes yenildigi

w
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sandige vakit, birden kendisint tophyarak erkekge
bagur. ) De bakalim ulan Sefer. :

SEFER- Ne deyim, Zelha bucs? Giiciin yeter mi?

ZELHA= (Daho giicli bir tonla) O Ssmash'am agast
isc, benim irshmedli de Hogaba™nin afas idi. Gayet
hi iddizc1 adamds Kiillecinin Ali. Mezerinde kemik-
lesini mi yizlatacafim onun . ., De vlan gavarun Se-
feridurmade...

SEFER- Ugbin. .. nasi?

ZEI HA~ Egyidir.

SEFER- (Yitksek) Ug bin ofdu ...

ALl~ (Heyecanda baginr.} Aldim gitti.

SEFER-~ Sama nofuyo wlén Ali?

AL~ (Uranmugnr.) Ben tarla igin derim gardas.

SEFER- (Kézon'a dérmigtir, Kazwn thki parmagen
gosterir.) Ug bin iki yiz.
ZELHA~ (Kendine dénen baylara bakar. O'da Ka-

zin'e benzer pozlarla iki parmagun Sefer'e goste-

rir.)

SEFER~ Ug bin dbrt y0z ... (Kazim'a bakar. Kizim
tek parmak gésterir. ) Us bin beg yz ...

ZEYNEP- Bu gz Yufka da agar mi?

HACER- Agar, agar...

ZEYNEP~ Burcak da yolar mi?

ALl- Yolar... Yolar ...

ZEYNEP- Eyi, iig bin beg yiize aldik oyleyse ...

ZELHA~ Dy bitmedi daha ... {Orfaya) Benden Gc
bin alh yiz ..

ZEYNEP- Ucbin yedi yiiz.

ZELHA- Gocandan mt yildim ki, senin annaciada
geri duracagim. Ug binsekizyéz ...

ZEYNEP- Ugbin...

KAZIM- Elen gar,

ZELHA- No, pesmi dedin Samenli'nin egas .. .

KAZIW- [Gurrruna dokunulmg.) Biz pes demezik
ve de bi ganiya, bi esik cicge pes demek, Allah et-
meye ... (Birden bafinr.) Dort bin veriyorum giza
... Anca, sen paray: pesit ddeyebilecegin mi? Onu
suval etmek isterim§

ZELHA— Pesit olmazsa, bi geyler gatar 8derik.

KAZIM- Yoo, baho olmazshs ...

ZELHA~ Niye olmazmg? Boyle bi ana baba paraya
tamahian gizianna yaban kdye satmaya 1razt olduk-
tan kelli, kiyiin gerefi bize diiger. Tarla da satanm,
bagda, bahge de ... -

ALL- Pegit olmalt.

KAZIM- (El cebine gider. )

ALI- Bana sabanan para ilazim.

ZELHA- Para, para.,, Ulan cigerinden tundas:, Ali.

Haniwafa giz vesmem derdin 2 holdak? Hem bi de
gzin gendisine soralmm desens |

HEPSI~ {Bir afezdan) Giza sorulut mu heg?

KAZIM- (Cizdomndon porolant tkarnugnr.) G
gonifine birakirsan, ya davuicuys y3 zemaciya vagye
demigler.

ZELHA- (Zehir gibi} Senin oflan neci ki?

ZEYNEP- {Actife) Oplany ne garishinn?

KAZIM~ (Paralar uzatarak) Al Ali su dértning ..

ALl= (Cokitn Kizim'u yonmdadir. Alir ) Eksik olma
agam.

HACER-~ (Sevingle Zeynep'e) Gz yiiziimizg 2813 Gi-
karmaz gbriin.

ZEYNEP- Bag da bwdar m?

HACER~ Nedemek ola, vizir, vizar,

SEFER- (Kajla, goz arast Ali'ye) Bizi uvnutma Inn Al
«.» Afayiben geticdim. {Elini altran uzaur.)

ALl (Giglice bir para kor.)

SEFER- (Al bakar.) Elli gayme milag? Dahaistenm
... Yofisa agaya .., 5

KAZIM- Bisey miden Sefes.

ALl~ (Hemen Sefer'in eline bir para data sikigtrrarak}
Yobh bi gey apam ..

SEFER- (Paradan memmun okaugtw. Cebine koya-
rak.} Kayfeter igilsin gayvi devim agam. (Clup biren-
feri fursla sepretmis olan. Zela'ya dogru ve keyvifle
baginr.) Grz, Kitzin agads gald,

ZELHA— (Sefer’e daner. Tiikitrir gibi bakar. Sonra
yeldenars gibi cikar. )

HACER~ (Hemen kapiyn ydneierek seslentr.) G
Sultan,

SULTAN- (Dgordun} Geliyom ana.

Perde

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1.
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Oyunun bu sahnesinde sergilenen gatismalari, ayrintiya girmeden kendi s6z-
lerinizle anlatiniz ve karsit taraflarin konumlarindan kaynaklanan tutum-
larini betimleyiniz. (Metni anlama)

Verilen sahneyi, ayrag i¢i agiklamalarn igleviyle ilgili bilgilerinize dayana-
rak inceleyiniz ve ¢atismalarin sergilenmesinde karsilikli konusma bigimi-
nin neden en uygun yontem oldugunu agiklayiniz. (Metni ¢oziimleme)
Asagidaki sorulardan sadece birini yanitlayiniz:



|

a) ,,Sultan Gelin* adli oyunda sozii edilen toplumsal olaylar, kentlesme sii-
reci iginde nasil degismektedir? Bu degisimle ilgili goriislerinizi gerek-
¢elendirerek agiklaymiz. (Metni degerlendirme/goriis belirtme)

b) Bu koye konuk gittiginizi ve orada yasadiginiz siireg i¢inde bu ¢atigma-
lara tanik oldugunuzu diisiinerek Almanya’daki bir arkadaginiza bu ko-
nuyla ilgili gdzlemlerinizi ve diisiincelerinizi anlattifiniz bir mektup

yazimz. (Metni degerlendirme/metin kurgulama)

Arbeitsanweisungen (in sinngemiifler deutscher Ubertragung)

1. Skizzieren Sie knapp in eigenen Worten den in der Szene dargestellten
Konflikt und beschreiben Sie die Positionen der Konfliktparteien.
(Textverstehen)

2. Untersuchen Sie diese Szene vor dem Hintergrund ihrer Kenntnisse
tiber die Funktion von Regieanweisungen und erldutern Sie, warum
sich die Dialogform besonders gut zur Darstellung des Konflikts eig-
net. (Analyse)

3. Wihlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

a) Wie andern sich die sozialen Gegebenheiten, von denen im Sttick
,Sultan Gelin“ die Rede ist, im Prozess der Urbanisierung? Neh-
men Sie Stellung zu den Verinderungen und begriinden Sie Ihre
Meinung. (Wertung/Stellungnahme)

oder

b) Sie haben als Besucher einige Zeit in diesem Dorf gelebt und den
Konflikt miterlebt. Schreiben Sie einen Brief nach Deutschland, in
dem Sie Thre Beobachtungen und Gedanken formulieren. (Wer-
tung/Gestaltungsaufgabe)

Unterrichtliche Voraussetzungen

In der Qualifikationsphase wurde als Kursthema , Literatur als Mittel der
Gesellschaftskritik* (13/I) behandelt, so u.a. in Ausziigen das Drama
,Kurban“ von Giingér Dilmen oder Erzéhlungen wie ,Berdel“ von Esma
Ocak, die inhaltliche Parallelen mit dem Drama aufzeigen, aus dem der
Textauszug stammt. Dieses thematisiert zudem regionale Eigenarten, die
an Hand von Darstellungen in Reiseberichten, Nachrichtentexten, Erzah-
lungen und Recherchen erarbeitet wurden und Gegenstand verschiedener
Unterrichtssequenzen in 12/I und 12/11 waren.

Methodisch vorbereitet durch die Analyse fiktionaler und nicht-fiktiona-
ler Texte sind die Schiilerinnen und Schiiler in der Lage, die Aussagen des
vorliegenden Textes genau im Hinblick auf die sprachliche und dsthetische
Gestaltung des Textes zu interpretieren sowie ihr Wissen tiber soziokultu-
relle Zusammenhinge sachgerecht auf den Textauszug zu libertragen. Th-
nen sind Verfahren und Strategien geldufig, wie man zu einem Text kritisch
Stellung nimmt und Kenntnisse iiber die Verédnderungen in der tiirkischen
Gesellschaft in die Textbearbeitung mit einbeziehen kann. Ebenso sind sie
daran gewdhnt, durch den Einsatz angemessener sprachlicher Mittel eine
dramatische Szene so umzuformen, dass sie leserorientiert einen angemes-
senen Sach- oder Gebrauchstext (Brief) schreiben kénnen.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich mindestens an der Ni-
veaustufe B 2 des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens.
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Erwartungshorizont

Als Ausgangstext wird ein Auszug aus einem Drama vorgelegt. Die drei
Teilaufgaben verlangen Textverstehen, Textanalyse sowie Textevaluation
entweder in Form einer Stellungnahme oder einer Gestaltungsaufgabe.

1. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie be-
zogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich I - Textverstehen
Die Schiilerinnen und Schiiler ermitteln aus der ,, Anschauung® der
Sprechsituation die Figurenkonstellation und damit die 6konomische so-
wie gesellschaftliche Situation der Beteiligten, die in der dargestellten
Szene zum Konflikt wird:
¢ die besondere Struktur der Institution Ehe auf dem Land, wo Braut-
geld verlangt wird und die Ehe primér die Funktion der 6konomischen
Absicherung hat,
die Beziehungen zwischen Aga und Bauern,
die Beziehungen zwischen den Bauern,
die Beziehungen zwischen Mann und Frau, insbesondere die Situation
von Frauen auf dem Lande, die durch die Stellung und Haltungen ih-
rer Eheméanner gepragt ist.
Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen dabei, wie einerseits
® die weibliche Brautwerberin die Frau in Schutz nimmt, wihrend an-
dererseits,
¢ der Aga als Brautwerber nur seine eigenen materiellen Interessen ver-
folgt und seine 6konomische Machtposition ausspielt.
In der Szene wird aber die Konkurrenz der beiden Brautwerber auch im
Hinblick auf die gesellschaftlichen Rollen von Mann und Frau sichtbar.
Die Szene ist zudem auszudeuten im Hinblick darauf, dass der Mann
beim Thema , EheschlieBung” nur an die zusitzliche Arbeitskraft denkt
und folglich auch mehr Geld bieten will. Auf dem Héhepunkt des Kon-
flikts ist vor allem das Verhalten der Brautwerberin zu analysieren.

Anforderungsbereich II - Analyse

Die analytisch-interpretierende Aufgabe zielt auf die Verkniipfung von

Form und Inhalt in der selbststindigen Anwendung fachmethodischer

Arbeitsweisen der Dialog- und Kommunikationsanalyse. Die Erwartun-

gen an die Analyse beziehen sich auf folgende Aspekte
Die Regieanweisungen des Autors lassen eine Kommentierung der
Handlung erkennen und ermoéglichen esihm, den Lesern inneres und du-
Beres Geschehen zu vermitteln, wenn er neben einfachen Regieanwei-
sungen auch zusatzliche Informationen zu den Charaktereigenschaften
der Rollentrager (s.a. Anweisungen fiir die Schauspieler) und zu den
Handlungsmotiven der beteiligten Konfliktpartner gibt. Hierauf sollen
die Schiilerinnen und Schiiler an Textbeispielen naher eingehen.

¢ In einer thematischen Vertiefung der Textanalyse wird erwartet, dass
die Schiilerinnen und Schiiler auf die Exemplaritit dieser Dramensze-
ne eingehen, die eine in der Realitat als komplex und konfliktbeladen
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erfahrene Situation unmittelbar , vereinfacht“,indem sie diese Realitat
in eine verstindliche und fiir Konfliktsituationen exemplarische Dia-
logform iibersetzt, die unmittelbar und aufkldrend auf die Rezipienten
wirken kann. Damit werden , Liebensvollziige“ so literarisch aufberei-
tet, dass eine Konfliktsituation in ihren Ursachen und Auswirkungen
anschaulich und fiir jedes Publikum verstindlich gemacht wird.

Anforderungsbereich III - Wertung (Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe)

Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler unter dem Aspekt

der ,Urbanisierung® die im Text thematisierten Beziehungen zwischen

Dorflern im Zuge des Modernisierungsprozesses in der Tiirkei neu deuten

und kritisch bewerten.

e Sie arbeiten heraus, wie sich die Autoritits-Beziehung zwischen dem
Aga und den Dérflern zu einer modernen Arbeitgeber-Arbeitnehmer-
Beziehung wandelt und dass in diesem Modernisierungsprozess Land-
arbeiter zu Industriearbeitern werden.

e Sie erldutern am Beispiel des Textes, dass die traditionelle Eheschlie-
Bung zu einem freien Vertragsverhéltnis zwischen den Partnern wird,
indem das Brautgeld zu Gunsten von Geldgeschenken wegféllt oder
sogar ganz entfillt, und bewerten den mit diesem Vorgang einherge-
henden Wandel dorfischer Lebensformen vor dem Hintergrund des
Modernisierungsprozesses in der Tiirkei.

e Auf Grund ihrer Kenntnisse iiber den Urbanisierungsprozess in der
Tiirkei kénnen die Schiilerinnen und Schiiler zu einem eigenen Urteil
dariiber gelangen, wie sich durch den (zum Teil auch notwendigen) Bei-
trag zur finanziellen Unterstiitzung der Familien das Verstéandnis von
der traditionellen Frauenrolle in der Gesellschaft wandelt, sodass tra-
ditionelle Machtpositionen der Ménner tendenziell abgebaut und die
Frauen in familisire Entscheidungsprozesse stirker einbezogen werden.

Die alternative Gestaltungsaufgabe ermoglicht den Schiilerinnen und
Schiilern einen Perspektivwechsel und die Reflexion eines literarisch-
dramatischen Textes unter dem Aspekt des interkulturellen Lernens,
wenn sie gegeniiber einem Adressaten, der die Verhéltnisse auf dem Dort
in der Tiirkei nicht kennt/oder aus eigener Anschauung kennt, den im
Text dargestellten Konflikt erkldren miussen. Die Schiilerinnen und Schii-
ler kénnen dabei entscheiden, ob sie entsprechend ihrer Einschitzung des
Adressaten eine eher um Verstindnis werbende Darstellung des Konflikts
wihlen oder eine satirisch-karikierende Perspektive.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textformate des schulischen Gebrauchs werden zutreffend realisiert.
Die sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitge-
hend korrekt. Die Schiilerinnen und Schiiler streben eine recht an-
spruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der sie kaum gegen
fundamentale Normen verstoBen. Fachsprachliche Begriffe verwenden
sie funktional zutreffend und sicher. Die Stellungnahme ist argumentativ
schliissig, die Gestaltungsaufgabe adressatenbezogen — entweder sachlich
darstellend oder satirisch-karikierend.
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2. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in den
drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes
und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbringen: .

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler die wesentlichen in-

haltlichen Aspekte wiedergeben, insbesondere:

e die Beziehungen zwischen Aga und Bauern,

e die Beziehungen zwischen Mann und Frau, vor allem die durch die
Stellung und Haltungen ihrer Eheméanner gepragte Situation von
Frauen auf dem Lande beschreiben,

e anfiihren, dass der Mann mit der Eheschliefung den Gedanken an die
zusitzliche Arbeitskraft verbindet, sowie

e darstellen, dass die weibliche Brautwerberin die Frau in Schutz
nimmt,

e wihrend andererseits der Aga als Brautwerber nur seine eigenen ma-
teriellen Interessen verfolgt und seine 6konomische Machtposition
ausspielt.

Anforderungsbereich II - Analyse

Auf Grund ihrer Kenntnisse der Dialog- und Kommunikationsanalyse

wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler folgende Aspekte he-

rausarbeiten:

e An einem Textbeispiel wird verdeutlicht, dass die Regieanweisungen
des Autors eine Kommentierung der Handlung darstellen, die den Le-
sern inneres und duBeres Geschehen vermitteln, sodass die Charakter-
eigenschaften der Rollentrager (s.a. Anweisungen fiir die Schauspie-
ler) und ihre Handlungsmotive im Konflikt deutlich werden.

e In einer thematischen Vertiefung der Textanalyse wird erwartet, dass
die Schiilerinnen und Schiiler auf die Exemplaritét dieser Dramensze-
ne und des in ihr aufbereiteten Konflikts eingehen.

Anforderungsbereich III - Wertung (Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe)

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen den in der Dramenszene dargestell-
ten Konflikt unter dem Aspekt der ,Urbanisierung® mit Hilfe ihrer
Kenntnisse und ihres Wissens iiber den Modernisierungsprozess in der
Tiirkei erlautern und dabei zumindest einen Aspekt — Rolle der Frau, Si-
tuation der Landarbeiter, Wandel der Autoritit des Again der Dorfgesell-
schaft, Heiratsbrauche — vertiefen.

Wiihlen sie die Gestaltungsaufgabe, muss der Adressatenbezug in ihrem
Text explizit reflektiert und sinnvoll umgesetzt werden.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textsorten des schulischen Gebrauchs werden im Wesentlichen ver-
wirklicht. Das Ausdrucksvermégen ist der Thematik angemessen, wenn
auch nicht sehr variabel. Formalsprachliche Verstoe beeintrichtigen die
Verstandlichkeit des Zieltextes nicht.
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2.4 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs

Aufgabenart: Textaufgabe (Sach- und Gebrauchstext und Diagramm +

Tabelle)

Thema der Priiffung: Die politische, wirtschaftliche und kulturelle Situa-

tion in Ost- und Siidanatolien
Fundstellen der Texte:

Prof. Dr. Kemal Onen, ,,Bir Yurt Gezisinden, Cumhuriyet Gazetesi, 28 Eyiil 1986;

Devlet istatistik Enstitiisii, Hazine Mistesarligi, ,Ekonomik Gostergeler®,

Tablo 35/11, (www.hazine.gov.tr);

Milli Egitim Bakanlig1, Egitimde Sayisal Gelismeler® (www.meb.gov.tr)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 180 Minuten

Text 1
CUMHURIYET/2 : ,
® : . o ®
Bir Yurt Gezisinden...
Gordagumuz yerler kdya, kasabasi, sehri, doZasi, toresi, insani ile, tim

bu maddi ve insani varliklar: ile, nereye gelebildigimizi ve nereye
yonelmemiz gerektifini digindirdyor dilsiinmek isteyene.

Prof. Dr. KEMAL ONEN Istanbul Universitesi

4  Anadolu'yu ve koyt, cocuk-  re highir jey; ne dilstin, ne uygar-

Gegimiste yasams ve y,a.satmh;

tuk yllanmdan beri oldukea ya-/f} ltk, hatta ne de devlet ulagabilir.
kindan taminm. HAIA fliskilerim l{hgamadlilmz yer ise sizin de-
stird 00 icin oradaki defisme ve gildir. Oras: ydringenizin digin-

5 i izleyerek, vardifs asa-  da irakilmy demektiz. Gerillk-
. may: ve yonina deferlendirebi- ten kurtulmagn cesitli gereksi-
liyorum. Gegen ay Dofu ve G- 5 nimlerinden birisi ve en dnemli-
peydogu Anadolu Boigesi'ne lerinden olan yol davasinin dev-
(Van, Bislis, Tatvan, Hakkari, letge ¢6z0ma son agamasinda.

{D Dojubeyant Ajn ve Erzurum)  Bu, cok sevindiridl ve rahatlat-
gittik birkag dostla. 1700-2500 - <1 Zaten bu ydrelerde ne gbril
metre yiikseklikteki bu, yaylalar, /) yorsansz hepsi devlet eliyle ulag-

asindaki~ tmimig veys yaratiuug tesis

vadiler ve nehirler kompozisyo-  hizmetler.. Kiglk de, bytk de
(5 nuny, yoredeki tarihi kalntilan,  olsa durum bu. Nitekim yolu ya-
eskj kaleler ve sa anlatma- minda kdprisd, hzla gelisen ve

yacafim, Gorduamilz yerles, ﬁ'kOylere kadar ulagan elekerifi-
koyo, kasabass, gehri, dogas, 10

resi, insani ife, tim bu maddi ve bu yrelere altyapsyla ulag-

bir yandan ekonomik kogullar,
yerel ve yan feodal gitglerin ka-
Lintilari ile obtr yandan bilgisiz-
lik, epitim eksikligi, fanatik tot--
kular ve aligkanhklarla yerlesik
diizeni stird(irmekte bir kuvvet

vekiorts olarak surtyor. Hald:

=ya Allah, ya sih!” denilen y5-
relerin bulundufunu soylersem,
egitim, realist ve planh besaph
iraklngnn gerefii daha agikca an-
 lagilabilir.

1937°de Atatiirk: “Bilyiik da-
vamuz, ¢n medent ve en ‘miirel-
feh millet olamk vachfimizi
tmektls”” dedikien sonra

onr ve telefon gebekesl ﬂe%un. tegebbiiste bagan ancak si-

rekii bir plania ve em masyonel

insant varliklan ile, nereye gele- mamn micadelesini veriyor. )

2 bildigirizi ve nereye yonelmemiz , “Toprak kiy evierinde TV anten- oy ’mlm'mr“:d":
gerektigiini ditsindilriyor, dil-( lerinf gdrmek heyecan veriyor ise: “Dogu l;'h\hn
sinmek isteyene. . lns_lnl"_ diyor, arkadagim 'l!mk_i\m”ﬂmu' g bﬂlﬂ". gozel bie ye-
Once b Dneml husus vargu-  pe s e el gt Tiade b gubeden okullan e v

25 \ammah. En azndan botin bu  PRL S TP SN0 ﬁ: Universites! e m;ldem.
Y kiilttir gehari yarstmak yolun-

yorede gehirler ve kasabalar sra- . ¢
sinds yol sorunu temelde adeta & de etkileyecek yekilde ekosomik

cozOmlenmis. Asfalt, yeterli ge-
niglikteki yollarda rahat bir yol-
culukla hedefimize ulasiyoruz.
Degil l9k3i0'lu fa:a} hatta ll960'lx
Hardaki Anadolu gezilerimi h .
Tgtnatkee, bu defisim bence T KareKte e b,

» » { (] L]

gok onemli bir olay. okslﬁ'u. Ofretimi cgitimi getiren
Sf llerlemenin veys “gerilikten  veya bunlan kdylere ulagtirmaya
kurtulmamn”, kalkinmamnn ka- Y% Tahsan ruh ve uygarlk anfayis

ile uyumsuz, ilkel bir yaklagimi
yausitiyor. [

kallindirma ve gerilikien kuriar.
ma gabalannm baginda oldugu-'
muz agik. Yore, kendi kendine
yeterli duruma getirilme hedefi-
ne uzak, Kdylerin yerlesim ve ya-

cintlmaz yapisal dayanaklarin-
dan birisidir yol, Yol olmayan ye-

da gimdiden flillyata geslimell-
dir? diyordu. Gergi Van tiniver-
siteyo'kavugtu, fakat tdmbyle y8-
reye iligkin hedefler ve Ozlemle-!
re daha vanlamanuglr.

Van-Hakkari arasinda Os-

Jfpmank'nin 300 yil kadar Once

onarchfi Hosap (Guzelsu) Kale-
si bir yana birakilirsa, cumhuri-
yeie kadar dikilita dahi butmak

zordur. Yorenin kaderinden kus-

A" tanimas: ¢abalan da gofunluk-
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OLAYLAR'VE GORUSLER

la son 15-20 yain uygulamalan-/ﬁien yakinmak istemiyorsak duce .

na bagh.

Bittin bu- nedenlerle yorede -

insanlar dojal olarak biraz ir-
w kek, uzakta, gecmiste yasiyorlar,

ama hepsi de cana yakn, igtend

mert. Keskeson yitlarda bu yore
icin xabul edilen ekonomik ve

ozendirici 6biir Snlemler dizisi-

5 ne daha bagka boyutlar ve ola-

naklarja yaklagilabilse de kurtar-f FTimden, fikir, sanat ve hesaptan,

sak bu ydreyi ve insanlarins; ken-
di yalmztiklanndan geksek uzak-

ra, dilzeysiz piyasa sarki ve
geri kalmighgy gziimlemeliylz,  turkileriyle tempo tutup cogmak
ancak gerl kalng ortamda do-24da degildir gerilikten kurtulmak. .
gup yasayabilir gericilik. Atatirk devrimierinin her bi-

Gerilikien veya geri kalmighk-  rini teker teker ele ahp dilgitnfr-
' tan kurtulmak, maddeten ve ma-  sek hedeflerinin gerilikten kur-
nen kalkinmanm; ekonomik, do-  tulma ve bdylece kalkinma oldu-

silnce ve sanat yagamuyla tim %zunu goritrliz, Bu ¢aba ekono-
-sosyal ve insani yonleriyle kal- ~mik, fikri ve moral - kalttirel
kinmamm yolu ise bllimden egi-  yonlerin tamuni kapsayan bir
senteze yoneliktir, 60 yili agan bu
realist analiz ve sentezlerden ge- _ gabaya kargm daba yapilacak
ger. Her yon ile gerilikten qik-J/5cok gey oldugu goriliyor, An-

tan yakina Steden beriye. “Zap  mak dnemlidir, Yeme ~ igme, yat- cak bunun icin pozitif, realist,
/ﬁSuyu" boyunca Hakkiri’ye dog- _ ma - kalkma dahi bunun kapsa-  hesaph - kitapli, duygusalliktan
ru sarp daglann arasinda gider-#§ymuna girer. Yasamn her yéniiy- - uzak bir yaklasim, bir egitim ka-
ken Vanh arkadagimuz, “Hocam ~ le Biskili gelisme, sydinlanma, il-  qulmaz ydntemdir. Yoksa giinil-

burada insanlar, ‘Bizim sadece  kelilkten, “koylii - gdcebe” zih-)J-mizde gittikce yofunlasan ve ba-

Allalumuz ve daglanmiz vardir’  niyet ve davramgindan kustulup ~ zen cirkin ve igeriksiz boyutlara
{35 @erler” diyordu. Cok anlamli bir _ olgunlagma cabasidir gerilikten  varan siyasi edebiyat veya 80ste-
50z, belki de ylzyillardan gelenj§s kurtulma, Yoksa en luks lokan-  tiler, gerilikten kurtulmak icin g1

talarda, salonlarda d@tfiin der- kar yol degildir. Aynica unutul-
nek veya balo dizenleyip danszjﬁnamahdlr ki stzlerin ve yazila-
Bu gozlemler, doBal olarak etmek, nara atmak, gébek kavir- ~ rin !oplum!arca_z algilamiglarn de-
' /#"gerﬂlk - gerl kalmughk™ kavra-  mak veya tavana ates etmek de-  Bigiktir. Geri kalmig toplumlar-
"*"mim gindeme getiriyor. Baska fp fildir gerilikten gikmak. Litks ~da veya gruplarda duygusal, he-
deyisle ¢agdaglasmanim Gnemini  arabalarla g6steri yapmak da de-  defini agan ve olumsuz sonuglara
bir dahe bagimuza kakiyor. “Mu-  gildir gerilikten cikabilmek. ,Qqc}'Oﬂ:tltlcld tgpleﬂilﬂen dl:h: t}'?k
. muhtemeldir. Dolayisr, erke-

asir medeniyet seviyesine” var. TOPLUMUN GZLEMI yistyia iy

mamua hedef olarak almasi bo- . s¢, sbyleyene de yazana da, hem
suna degil Atatiirk’iin. Bi tim- Atatiirk: “Tiirkiye'nin sahibi  sorumluluk ve hem de 8retici --

ce, gelisigitzel bir oz degil, fakat Jive efendisi kimdir? Bunua ceva-  eBitici bir gorev dismektedir.
yurdu ve insanmny, icinde ve ara- b derhal birlikte verelim: J/% 20. ylzyilda gerek makrokos-
larinda bulunarak tamyan bilytk  Tiirklye'nin sahibi - hakikisi,

bir deyis, ama herhalde dgretici
bir uyan gibl ahnmak dogru. -

ba- mos ve gerekse mikrokosmosta

I-I?é inkilapginin, 20. yiizyilda laynk ki miistabsil Giiretici) olan kdy- egemenlik kurabilmek hedefiyle
olmadipy bir dizey ve yasam  lidiir. O balde herkesten daba  calisan ditnyada; hila inang ve-
iginde bulunan bu gilekes, vefalippeok refah, saadet ve servete miis- _ va duygu sdmdristi, laf ebeligi
ve fedakir Anadolu insamni  tabak ve elyak olan kdylidiir™ (1) 25 ve Oreticiligi ile gelisigtizel konu-

_kurtarmak, kalkindirmak tutku-  derken aslinda ayrica bir 6zlemi-  garak bir yere varlamayacaf gi-

{46 sunu belirler, Ashnda Turk dev-  ni de belirtiyordu. Bu 6zlem uy-  bi, keza: “Ferman padisahinsa
riminin temel hedefi de Tirk gar, gonencli, geliymis “efendi dalar bizimdir” tipinde ve geg-
lopluraunun gerilikten kurtani- ﬁ;lo%umu"'dzlenﬁydi, _ miste belki bir dlgide gecerli
mast degil midir? ygar ve inanch insanlarla J¢%olan kabadayica diinya ve top-

Son yillarda hepimiz tikede- alay etmek veya onlars gelisigt- ~ lum g&rist de tutarh bir ydntem
4iki gerici denilen davrams ve tu-  zel elegtirmek de degildir gerilik-  olamaz artik gerilikten kurtula-
glmlarlc(ian kyalumyx:aruz. Blegim ten ikmig olmak. Mitzik dola-  bilmek igin. .

uglnkd konum “gericilik -4 bini degerli Tiirk ve Bat eserle- SAL .
ilericilik” olmadifindan buna  riyle doldurup salonun bir koge- %:ﬂ&n EBE‘,'unzci’i:, x(‘i}m -ﬂ:)
girmeyeceZim. Ancak gericilik- sine de piyanoyu koyduklan son-  Turkive I3 Bankan yaywlan (1969)




Text 2

Tablo 35/2 1994 YILINDA HANEHALKI SAYSININ VE KULLANILABILIR
GERLIRIN BOGELERE GORE ORSANAL DAGILIMI (%)

40
i Hanehalk: Pay1

Yrlik Kulanilabilir Gelir

35

30

25 1

201

151

104+

armara Akdeniz ' Ic Anadolu
Tiirkiye Genelinde 100,0

Karadeniz Dogu Giinedogu
Anadolu Anadolu

3.1 Ogretim kurumlarinda 8gretmen ve 6grenci sayilari, 1994-1997

Egitim TURKIYE DOGU ANADOLU VAN
Toplam ‘
Okul sayis1 59 552 8 131 842
Ogretmen say1st 444 590 35812 3 700
Cube sayist 387 338 | 39 631 4 645
Ogrenci sayisi 11 397 137 972 997 136 212

Kaynak: DIE (www.meb.gov.tr)

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1. Yazarmn betimledigi Anadolu’yla ilgili resmi, metinde belirtilen yonleriyle
inceleyiniz ve onun gozlemlerinden yola ¢ikarak vardigi sonuglari, kisa ve
ozlii bigimde kendi sdzlerinizle agiklayiniz/aktariniz. (Metni anlama)
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2. Verilen farkli kaynaklari, Anadolu’daki politik, ekonomik ve kiiltiirel duru-
mu goz 6niinde bulundurarak inceleyiniz ve yazarin dilini ve tartisma ydn-
temini dikkate alarak bu kaynaklarin i¢erdigi bilgileri karsilastiriniz. (Metni
coziimleme)

3. Prof. Dr. Kemal Onen’e yanit olarak, Tirkiye’nin AB’ye olasi bir iiyeligin-
den hareketle Anadolu’da gergeklestirilmeye c¢aligtlan modernizasyon ve
kalkinma ¢abalariyla ilgili goriislerinizi belirttiginiz bir okuyucu mektubu
yaziniz. (Metni degerlendirme/metin kurgulama)

Arbeitsanweisungen (in sinngemiifier deutscher Ubertragung)

1. Arbeiten Sie aus dem Text das Bild heraus, das der Autor von Anato-
lien entwirft, und erlautern Sie knapp mit eigenen Worten, zu wel-
chen Schlussfolgerungen ihn seine Beobachtungen fithren. (Textver-
stehen)

2. Analysieren Sie die verschiedenen Quellen im Hinblick auf die Bewer-
tung der politischen, wirtschaftlichen, kulturellen Situation in Anato-
lien und vergleichen Sie deren Informationsgehalt mit der Position des
Autors (Sprache und Argumentationsweise). (Analyse)

3. Entwerfen Sie als Reaktion auf Kemal Onen einen Leserbrief, in dem
Sie Ihre Ansichten und Vorstellungen iiber ModernisierungsmaBnah-
men und -versuche in Anatolien vor dem Hintergrund eines méglichen
EU-Beitritts der Tiirkei beurteilen. (Gestaltungsaufgabe)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Aufgabenstellung greift auf Wissen und Fertigkeiten zuriick, die im
Zusammenhang mit Unterrichtsvorhaben in 12/I (,Zusammenleben iin
Dorf als Thema erzdhlender Texte“), 12/I1 (,,Profil einer Region: Sprache,
Kultur, Wirtschaft“) und 13/1 (,,Darstellung der Situation der tiirkischen
Bevolkerung...“) erarbeitet wurden, indem im Unterricht landeskundli-
che Themen sowohl in literarischen Texten aufgegriffen als auch durch
Sachtexte und anderes Quellenmaterial (Statistiken, Diagramme, Karten
und Schaubilder) vertieft wurden.

Formen der Berichterstattung, d.h. ihr argumentativer Aufbau sowie ih-
re Leserorientierung und die Wirkungsabsichten der Autoren, wurden im
Verlaufe der Qualifikationsphase immer wieder thematisiert und unter-
sucht, ergénzt um die Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Dis-
kursen tiber landeskundliche Themen, die von den Schiilerinnen und
Schiillern durch eigene Recherchen vertieft worden sind, sodass sie mit
Sachtexten und Quellenmaterial sachgerecht umgehen kénnen.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich mindestens an der Ni-
veaustufe B 2 des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont
Als Ausgangstexte werden ein publizistischer Sachtext (Reportage) sowie
eine Tabelle und ein Diagramm als weitere Medien vorgelegt. Die drei
Teilaufgaben verlangen Textverstehen, Analyse sowie Wertung in Form
einer Gestaltungsaufgabe.
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1. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe gut

Eine Klausur-ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie be-
zogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Bezogen auf die Aufgabenstellung wird erwartet, dass die Schiilerinnen

und Schiiler dem Text, in dem Ost- und Siidanatolien sowohl von ihrer

landschaftlichen als auch kulturellen Seite beschrieben werden, folgende

Aspekte entnehmen:

® Mit seiner genauen Beschreibung der bereisten Landschaft ,malt*
Onen dem Leser ein anschauliches Bild von ,,Anadolu®, erwihnt Stad-
te wie ,, Van, Bitlis, Tatvan...“ (Z.9-10) und beschreibt die durch As-
phaltstrafien, Telefon- und Stromleitungen verbundenen Dérfer, Ge-
meinden und Stddte, in denen er noch ,,Spuren der Geschichte, alte
Festungen und Schldsser”, ,Hiuser aus Erde gebaut, aber mit TV-An-
tennenanschluss“(Z.59-61) findet. Dieser Reisebericht 6ffnet dem Le-
ser gleichzeitig einen Blick auf die mit der Landschaft verbundene
kulturelle Umwelt, die darzustellen das eigentliche Anliegen des Au-
tors ist.

® Die Verbesserung der Infrastruktur in einigen Gegenden, der Neubau
von Schulen und die Neugriindung einer Universitit in Van sind fir
den Autor zudem Beispiele, dass gerade im Bildungssektor wichtige
Entscheidungen fiir die Zukunft der Region getroffen werden. Die zu-
stimmende Haltung des Autors zu einer Bildungsinitiative wird deut-
lich, wenn er schreibt: ,Immer noch gibt es Gegenden, in denen ,Ya Al-
lah’ geschrieen wird“ (Z.85-87), und es bedauert, dass gerade in den
Dorfern trotz des sichtbaren Fortschritts und der Technisierung des
Alltags die Menschen ungebildet, an Traditionen und Briuche gebun-
den leben und ihnen keine Moéglichkeit geboten wird, ein besseres Le-
ben als eines unter den Standards ihrer Zeit zu fiihren.

®* Der Autor bewertet seine Beobachtungen, wenn er sagt, diese ,,zutrau-
lichen und bescheidenen Menschen (Z.121-122) seien hinter den Ber-
gen verlassen und vergessen worden. Da sie sich an niemand anderen
wenden kénnten, bauten sie ihre Existenz fern von zivilisatorischen
Moglichkeiten auf den Glauben an die sie umringenden Berge und
Gott auf: ,Wir haben nur unseren Gott und unsere Berge..“ (Z. 133-
134). Die Ursache dafiir erkennt der Autor in den noch zum Teil feuda-
len Sozialstrukturen und den schlechten 6konomischen Bedingungen,
die weiterhin einen groBlen Einfluss auf den Alltag dieser Menschen
ausiiben. Neben der ,Bildungsliicke“ erkennt der Autor in den unzu-
reichenden finanziellen Investitionen fiir diese Region einen Grund
dafiir, dass in Bezug auf ,dieses Anatolien’ die Begriffe , zurlickgeblie-
ben und traditionell“ immer noch anwendbar sind.

Anforderungsbereich II - Analyse

Bei der Bearbeitung dieser Aufgabe miissen die Schiilerinnen und Schii-
ler alle drei aufgefiihrten Quellen — Diagramm, Tabelle und Zeitungstext
- unter den in der Aufgabenstellung genannten Aspekten knapp einzeln
analysieren und dann sachgerecht zueinander in Beziehung setzen, indem
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sie die Tabelle und das Diagramm als weitere Belege fiir die Behauptun-

gen Kemal Onens nutzen.

Sie miissen erkennen,

¢ dass das Diagramm Informationen zur wirtschaftlichen Situation gibt,
wenn sie bei ihrer Auswertung
s das durchschnittliche jahrliche Einkommen der Haushalte und
» die Verteilung des Volkseinkommens auf die verschiedenen Regio-

nen
aufeinander beziehen,

e dass die Tabelle Daten zur bildungspolitischen Situation liefert, wenn
die Schiilerinnen und Schiiler
m die Anzahl der Lehrer,

s die Anzahl der Schiiler und Schulen zueinander in Bezug setzen
und auch hier die regionalen Anteile berticksichtigen.

Vor dem Hintergrund dieser Sachinformationen kénnen die Schiile-
rinnen und Schiiler die Haltung und Meinung des Autors, seine Argu-
mentationsweise sowie seine sprachlichen Mittel herausarbeiten. Da-
bei wird erwartet, dass sie einige der folgenden Aspekte herausstellen:

e eine starke emotionale Bindung des Autors an das landliche Dorfle-
ben, sodass das iiber ,,Anadolu“ Berichtete als authentische und ein-
fithlsame Beobachtung betrachtet werden kann;

e dariiber hinaus eine eher wissenschaftlich-sachliche und auf Fakten
gestiitzte Herangehensweise des Autors an sein Sujet, wenn er sein
geographisches und geschichtliches Wissen entfaltet; seine Sachargu-
mente lassen sich zudem durch die Daten des Diagramms verifizieren.
Dieser analytische Zugang des Autors zu seinem Thema spiegelt sich
einerseits in der verwendeten Fach- und Wissenschaftssprache wider
(,Mikrokosmos*“ und ,Makrokosmos", Z. 245 — 246), andererseits auch
in der Argumentationsstruktur, wenn er nach einem fiir den Leser an-
fanglich eher anschaulichen Reisebericht zu einer Darstellungsweise
findet, die die Situation in Anatolien niichtern und sachlich analysiert
und auf Grund wissenschaftlicher Theorien bewertet,

e Kritik des Autors an den fiir die wirtschaftlichen und gesellschaftli-
chen Probleme der Region Verantwortlichen, ohne deren Namen zu
nennen;

e Anteilnahme fiir die Menschen, wenn er den Stimmen der ,betrogenen’
landlichen Bevélkerung in seiner Argumentation Gehér verschatfen
will und sich eindeutig auf ihre Seite (Bekundung von Solidaritét)
stellt;

e Vergewisserung der politischen Autoritit, wenn er seine Forderungen
beziiglich gesellschaftlicher Entwicklung, des Zivilisierungsprozes-
ses, der Modernisierung und der Bildung stiitzt durch Zitate Atatiirks
(Z. 91-93);

e Eroffnen einer Zukunftsperspektive durch die Forderung nach einer
realistischeren und verniinftigeren Planung und Organisation der
Schulen, um durch die Bildung der Dorfbevélkerung einen Moderni-
sierungsprozess in ihrem Sinne einleiten zu kénnen; Abgleich der Da-
ten aus der Tabelle mit den Aussagen des Textes, insofern diese die
Einschatzung des Autors faktisch bestétigen.
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Wenn die Schiilerinnen und Schiiler zum Schluss ihrer Analyse das Ver-
offentlichungsdatum des Diagramms und der Tabelle mit dem des Artikel
vergleichen, lisst sich die Aussage Onens ,,... es gibt noch viel zu tun* (Z.
224-225) besser verstehen und aktuell einordnen.

Anforderungsbereich III - Gestaltungsaufgabe

Bei der Losung dieser Aufgabenstellung wird von den Schiilerinnen und

Schiilern nicht erwartet, dass sie alle Aspekte, die der Autor in seinem Ar-

tikel anspricht, in ihrem Leserbrief behandeln. Sie sollen aus eigener Per-

spektive und eigener Kenntnis begriindet zu den wichtigsten von Kemal

Onen angesprochenen Sachaspekten - Bildung, Infrastrukturverbesse-

rung, Ablésung der alten Denkweisen etc. — vor dem Hintergrund eines

moglichen EU-Beitritts der Tiirkei personlich Stellung beziehen, z.B.

¢ diePosition des Autors zu den Auswirkungen des wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Ausbaus oder zu den bildungs- und kulturpoliti-
schen Maflnahmen gegen Unwissenheit und Fundamentalismus an ei-
genen Beispielen konkretisiert stiitzen oder kritisch bewerten; textsor-
tenspezifisch die von ihnen behandelten Aspekte entweder aus der
eher objektiven und wissenschaftlichen Perspektive eines aullenste-
henden Beobachters oder aus der subjektiven Sicht eines betroffenen
Birgers darstellen und sich entscheiden, ob sie in dieser ,Rolle’ die
Kritik des Autors aufnehmen und vertiefen wollen oder ob sie ihm ge-
geniiber die Situation in Anatolien verteidigen und sich gegen Angriffe
des Autors wehren wollen

® {iber den Text hinausgehend und mit Hilfe ihres Wissens tiber die po-
litischen, wirtschaftlichen und kulturellen EU-Beitrittschancen der
Tiirkei die aktuelle Situation in Anatolien einschéitzen und bewerten.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textformate des schulischen Gebrauchs werden zutreffend realisiert.
Die sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitge-
hend korrekt. Die Schiilerinnen und Schiiler streben eine recht an-
spruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der sie kaum gegen
fundamentale Normen verstoen. Fachsprachliche Begriffe verwenden
sie funktional zutreffend und sicher. Der Leserbrief ist argumentativ
schliissig und unter Verwendung von Beispielen anschaulich und konkret.

2. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in den
drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes
und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbringen:

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler die wesentlichen in-

haltlichen Aspekte wiedergeben, insbesondere, dass sie:

¢ die anschauliche und anteilnehmende Beschreibung der Landschaft,
Bevolkerung und Kultur Anatoliens durch Kemal Onen im Text he-
rausarbeiten
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¢ die Bedeutung der Bildungsfrage fiir die Entwicklung ,, Anadolus” an-
gesichts einer noch immer beobachtbaren Riickschrittlichkeit im Den-
ken der Bevolkerung fiir den Autor betonen

® die Berechtigung der Forderung des Autors nach einer Verbesserung
der gesamten Infrastruktur sowie seine Kritik an fehlenden Zivilisie-
rungs- und ModernisierungsmaBnahmen erkennen

® die Empathie des Autors fiir die allein gelassene Bevolkerung be-
schreiben.

Anforderungsbereich II - Analyse

Grundlegend fiir die angemessene Bearbeitung der Aufgabenstellung ist,
dass die Schiilerinnen und Schiiler das Diagramm und die Tabelle knapp
einzeln analysieren und dann sachgerecht zum Text in Beziehung setzen,
indem sie die der Tabelle und die dem Diagramm entnommenen Informa-
tionen den entsprechenden Darlegungen Kemal Onens zuordnen.

Vor dem Hintergrund dieser Sachinformationen kénnen die Schiilerinnen
und Schiiler in knapper Form die Haltung des Autors herausarbeiten so-
wie in Grundziigen seine Argumentationsweise charakterisieren und ei-
nige seiner sprachlichen Mittel beschreiben.

Anforderungsbereich III - Gestaltungsaufgabe

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zumindest betonen, dass, wenn Prof.
Onens Darstellung der politischen, wirtschaftlichen und gesellschafth—
chen Situation der Menschen in Anatolien zutreffend ist, die Chancen der
Tirkei, in absehbarer Zeit Mitgliedsland der EU zu werden, gering sind.
Vor allem im Bildungssektor miissen, wenn man der Argumentatlon
Onens folgt, die Anstrengungen der Verantworthchen trotz einiger vor-
handener Ansétze deutlich verstirkt werden.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textsorten des schulischen Gebrauchs werden im Wesentlichen ver-
wirklicht. Das Ausdrucksvermégen ist der Thematik angemessen, wenn
auch nicht sehr variabel. Formalsprachliche VerstsBe beelntrachtlgen die
Verstandlichkeit des Zieltextes nicht. Der Leserbrief lidsst einen klaren
Aufbau erkennen.

2.5 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs
Aufgabenart: Textaufgabe (literarischer Text und Spielfilmausschnitt)

Thema der Priifung: Aspekte der Lebenswirklichkeit von tiirkischen
Frauen in der GroBstadt

Fundstellen der Texte:

~Monte Kristo®, Nazl Eray, Ilkgenglik Cagina Oykiiler 2, Hazirlayan: Selim
Ileri, Yap1 Kredi Yayinlar, istanbul 1992, s. 243-244.

Ein Ausschnitt aus dem gleichnamigen Film; Regie: Irfan Téztim; 06°30” -
107417 (4’11")

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 200 Minuten
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MONTE KRISTO

Agyranci tarafindaki Portakal Cigegi sokaginda, 51 numarah apartma-
fun ikinci katinda yagayan bir ev. kadint pek memnun degildi goguniuk
dort duvar arasinda gecen yasamindan. Kocas: her aksam eve yorgun
geliyordu, onunla gerekiigi gibi ilgilenemiyordu. Kabaca da bir adam-
di, stk sik kirdigt olurdu kartsinen kalbini. Evin dar cevresi, hep aymt
giinltk igler, cocuklarla ufiragmak hem yormug, hem de bunaltmigh
kadincagizi. Adr Nebile idi, silpiirgelerin, cilalarin faraglarin ve gama-
§tr sabunlarinin durdugu kiigiik odanin duvarnim timaklan ile giilice
kazmaya baglamigti. Amact bir tiinel kazip, 8zgiirlige kavugmaku.
Duvann dte yanindan bazi sesler de duyuyordu arada sirada. Aksam
Ustleri, gitnliik ev iglerini bitirdikien sonra, kocas: iginde cocuklart da
okuldayken kaziyordu duvar. ilkin tirnaklan ile kazmaya baglanugts,
sonradan sapt kirik gatalla stirddirdd igini. Cikan siva ve duvar tozunu
da plastik bir kaba dotdurup, gizlice ¢Bp tenekesiné bogaltiyordu her
aksam. Sabahlar: her zamanki gibi erkenden kalkiyor,'sofray: kuruyor,
kahvsltiyr hazirliyor, sonra bulagiklan yikayip evi topluyordu. Ama
iki giinden bu yana (duvan iki giin dnce kazmaya baglamish), iginde
durup dururken bir seving, bir umut kipirdayiveriyor, yaptifi i o an
kolaylastyordu sanki. '

lginde sGplirgelerin, cifalann, faragtarin ve camagir sepeti ile sa-
bunlarin durdufu odaya ondan bagka giren olmuyordu pek. Ama gene
de kazdig deligin Oniinii biiyik gamagir sepeli ile kapatiyordu Nebile.
Kiritk gatah da sari renkli ekmek kutusunun ardma gizliyordu.

Her sabah o giin pigireceklerini almak icin evden gtkiyar, mana-
va, kasaba, bakkala gidiyordu. istese o zaman kagip, bir sokaga sapar
ve kaybolabilirdi. Ama o istemiyordu bdylesini kagip kurtalmamin. Bir
kere, hep elleri dolu oluyordu sokakta. Ornegin bir sabah kolunua al-
tinda bir koca lahaoa, filesinde sikma portakaly, patates ve daha kiy-
masi varken aktina gelmigti bir sokaga saptp kdyboluvermek. Yapa-
mad, istemedi cani. Eve donitp lahanadan doima sardi.

Duvann 6te yanindan mutly, dizeali bir yagamun sesleri geliyor-
du kutagina. ITkin duvara dikkatini bu sesler gekmigti zaten. O, duva-
rin Ote yanindaki mutlu yagama kangmayi aklina koymugtu. Dayana-
mazsam ¢ocuklarimu da alinim yamma, diyordu.

Eskisi gibi veremiyordu kendini ev igine. Tavandaki Griimcek ag-
farim goriir gdrmez alirdy, gimdi birakiyordu.

O sabah kacas igine giderken,

-~ Gene kopmug benim agik mavi gomlegimin yakasindaki dag-
me. Bak geg kaldim, hay Allah kahretsin, diye sdylendi.
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40 —— Aman bugiin ne yemek yaparsan yap ama dolma sarma, dof-
madan biktim, gina geldi, dedi.
—- Nebile, bir berbete gitsene. Saglarin gok b:gxmsnzle§m1§, haydi
Allahaismarladik, dedi. ' _
Cocuklar da hargliklarint alip okula gittikien sonra Nebile sofrays
45 topladi, bulagiklars yikadi. Eline filesini alip garsiya gitti. Manavdan
orta boy bir karnabahar, kasaptan bir kilo dana pirzolas, bakkaldan da
bir paket Sana ile fiyonk makarna alds.
Eve gelince paltosunu kapinin yanindaki asacaga asti. Ayakkabi-
larint gikartty, terliklerini giydi. Karnabahart suda haglady. Ufak parga-
50 lara ayinp istiine zeytinyag, limon, tuz koydu. Sogusun diye biraktr.
Bir tencere su kaynatip fiyonk makarnayi icine bogaltt1.
Sonra gitti, aynaya bakt, eli ile sagtm diizeltti. Yarin berbere gi-
dip yaptinrim, dedi.
Oglen yemeginden sonra kocasina,
55 — Aydin sinemasindaki film ¢ok giizelmis, gazetede okudum.
Yeni dalga Fransiz filmiymis. Bu akgam gidelim mi? diye sordu.
Kocast ona inanmaz bakiglarla bakti. .

— Aman Nebile, bagum kastyacak vaktim mi var saniyorsun?

Zaten aksam eve yorgun geliyorum. Bir sinemaya gitmek eksikti.
60 Fransiz filminden zaten nefret ederim. Hem televizyon var ya, dedi.
Pabuclann: baglayip isine gitti.

Nebile bulagtklari yikadi. Karnabahar salatasimin kalanini buzdo-
labina koydu. Ekmek kutusunun ardindan sap: kirik gatahi alds.. Siipiir-
gelerin, faraslarin, cilalarin ve sabunlarin durdugu kiigitk odaya gitti.

65 Camagir sepetini yana gekip biraktify yerden duvan kazmaya baglad:.
Bir insamn gegebilecegi kadar bir delik kaziyordu Nebile. Ote yana
varmasina az kalmigts. Delik agilinca, siiriinerek duvarnn dteki yantna
gegmek mimkiin olabitecekti. Topukiu terlik sesleri duyuluyordu dte
yandan.

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1. Size verilen kisadykiiniin ve izlediginiz filmin bu béliimlerinde anlatilanlar-
dan yola ¢ikarak Nebile’nin giinliikk yasami i¢indeki konumunu kendinize
0zgi bir anlatim driintiisii i¢cinde kisaca betimleyiniz. (Metni anlama)

2. Nebile’yi ,,duvar delme“ eylemine yonelten nedenleri, kisaéykiiniin ve
filmin bu boélimlerindeki ortak yonleri bulup karsilastirarak agiklayiniz.
(Metni ¢oziimleme)

3. Asagidaki sorulardan sadece birini se¢erek yanitlayiniz:

a) Nebile duvarin 6teki tarafindan ne bekliyor olabilir ? Filmin devami
olacagin: diisiindiigiinliz sahneyi bir senaryo seklinde yazimiz. (Metni
degerlendirme/metin kurgulama)
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b) Nebile’nin yasamdykiisiiniin ve bu eyleminin gergege uygun olup olma-
digini, bilyiik kentlerde yasayan kadinlarin yasam kosullarini ve yasam
gereceklerini de goz oniinde bulundurarak irdeleyiniz. (Metni degerlen-
dirme/goriis belirtme)

Arbeitsanweisungen (in sinngemiBer deutscher Ubertragung)

1. Beschreiben Sie knapp mit eigenen Worten die Situation Nebiles, wie
sie in dem Auszug aus der Kurzgeschichte und in der Sequenz aus dem
Spielfilm dargestellt wird. (Textverstehen)

2. Untersuchen Sie die Griinde, die Nebile zu ihrer Tat, dem ,,Ausbruch
durch die Wand“, getrieben haben, indem Sie den Textauszug und die
Filmsequenz in einen Zusammenhang stellen und miteinander verglei-
chen. (Analyse) :

3. Wihlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

a) Was erwartet Nebile auf der anderen Seite der Wand? Entwerfen
Sie in Form eines Drehbuches die nichste Szene fiir den Film. (Ge-
staltungsaufgabe)

b) Erortern Sie, ob Nebiles Geschichte und ihre Tat realistisch sind.
Beriicksichtigen Sie in Threr Argumentation die Lebensumsténde
und die Lebenswirklichkeit von Frauen in GrofBstiddten. (Wertung/
Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Dieser Klausurtext weist etliche Beziige auf zum Sequenzthema ,Zwi-
schen Macht und Ohnmacht — Die Lebenswirklichkeit von tiirkischen
Frauen in der ,,Heimat“ und in der ,,Fremde““, das in der Jahrgangsstufe
12/1 behandelt wurde.

In der Qualifikationsphase sind Spielfilme sowohl in inhaltlicher als auch
in medienkritischer Hinsicht zweimal Gegenstand der Unterrichtsarbeit
gewesen; so wurde der Roman ,, Vurun Kahpeye“ von Halide Edip Adivar
auf der Grundlage einer Verfilmung ebenfalls in der Jahrgangsstufe 12/1
besprochen. Dabei wurden die unterschiedlichen Darstellungsformen im
Roman und im Film miteinander verglichen. Dariiber hinaus erlaubt die-
se Aufgabenstellung mehrere Beziige zum Sequenzthema ,,Die Lebens-
wirklichkeit von Stidten — Darstellungs- und Verstehensperspektiven*
aus der Jahrgangsstufe 12/11. Hier erhielten die Schiilerinnen und Schiiler
Gelegenheit, verschiedene Frauen- und Mannerrollen in der tiirkischen
Gesellschaft zu analysieren und zu bewerten.

In methodischer Hinsicht sind die Schiilerinnen und Schiiler sowohl an
analytisch-interpretierende als auch an produktions- bzw. anwendungs-
orientierte Aufgabenstellungen im Anforderungsbereich III im Anschluss
an die Analyse literarischer Texte gewohnt.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich mindestens an der Ni-
veaustufe B 2 des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens.

Exwartungshorizont

Als Ausgangstexte werden den Schiilerinnen und Schiilern ein Auszug
aus einer Kurzgeschichte und eine Sequenz aus einem Spielfilm vorge-
legt. Die drei Teilaufgaben verlangen Textverstehen, Textanalyse sowie
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Textevaluation entweder in Form einer Gestaltungsaufgabe oder einer
Stellungnahme.

1. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie be-
zogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich I — Textverstehen
Die erste Frage soll das Versténdnis der Klausurtexte sichern. Dafiir miis-
sen die Schiilerinnen und Schiiler den gelesenen Text und die in der ent-
sprechenden Filmszene beobachteten Geschehnisse knapp und prizise
zusammenfassen. Dabei wird von den Schiilerinnen und Schiilern nicht
eine ausfiihrliche Beschreibung der Ereignisse erwartet, sondern sie sol-
len im Hinblick auf die Hauptfigur, Nebile, die folgenden Informationen
des Textes und der Filmszene wiedergeben:

* Dass Nebile eine Hausfrau ist, die mit ihrer Familie in einem der wohl-
habenderen Viertel Ankaras wohnt, wird direkt am Anfang der Ge-
schichte an Hand konkreter Angaben ersichtlich (,,Eine Hausfrau, lebt
im zweiten Stock des Apartments 51 auf der Portakal Cicegi Strafle, in
Ayranci...“. Z.1-2).

¢ Nebile ist Mutter von zwei Kindern (im Film sind es zwei Jungen). Ihr
Alltag besteht aus Hausarbeiten, die im Allgemeinen das Leben jeder
Hausfrau bestimmen: Sie steht jeden Morgen frith auf, deckt den
Friihstiickstisch, schickt ihre Kinder in die Schule und winkt ihrem
Mann nach, wenn dieser zur Arbeit fihrt. Die Arbeiten, die sie bis zum
Abend erledigt, sind die gleichen des Vortages: Jeden Morgen geht sie
einkaufen, tragt die Sachen nach Hause, kocht, macht eben das Mit-
tagessen, bis ihr Mann kommt. Wenn dieser wieder weg ist, verstaut sie
das restliche Essen im Kiihlschrank, rdumt den Tisch ab. Dann saugt
und wischt sie den Boden, entfernt Spinnennetze von den Decken,
wenn es mal wieder notig ist, und ab und zu wascht sie die Vorhinge.
Gegen Abend kommen die Kinder zuriick von der Schule und der
Mann von der Arbeit. Sie bereitet das Abendessen vor. Nach dem Essen
raumt sie wieder den Tisch ab, sptilt ab...

¢ Thr Leben verlauft sehr einténig und langweilig (,,Die beengende Um-

gebung, immer dasselbe zu tun...“, Z. 5-6). In beiden Texten (in der
Kurzgeschichte und im Film) findet sie keine Abwechslung. Nur noch
die Gerdusche aus der Wohnung nebenan, die sie durch ihre Abstell-
kammer hort, ,wo Besen, Lack, Waschkorb, Putzmittel“ sich befinden,
bieten Unterhaltung.
Die Schiilerinnen und Schiiler stellen sowohl fiir die Kurzgeschichte
als auch fiir den Film die Darstellung der Monotonie und Einsamkeit
im Leben Nebiles als zentrale Intention heraus und beschreiben sie,
indem sie bezogen auf den Text- und Filmausschnitt Informationen
auswiahlen und einander zuordnen.

Anforderungsbereich II - Analyse

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen in diesem Bereich die Filmszene
explizit mit dem Auszug aus der Geschichte vergleichen und diese im
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Hinblick auf die moglichen Motive fiir Nebiles Flucht analysieren. Diese
Aufgabenstellung sollte den Schiilerinnen und Schiilern den Freiraum
bieten, die Art und Weise der fachmethodischen Auseinandersetzung mit
zwei verschiedenen Medien, die dasselbe Thema behandeln, selbst zu
wihlen und zu begriinden. Die Erwartungen an die Analyse beziehen sich
auf folgende Aspekte:

Zustand der Ehe — Nebiles Mann verldsst frith am Morgen das Haus,
kommt kurz zum Mittagessen vorbei und kehrt dann abends todmiide
von der Arbeit zurlick. Weil der Mann immer miide nach Hause zu-
riickkehrt, kommt kein Dialog zwischen den Ehepartnern zustande,
auBer ein paar Ausrufen, mit denen der Mann seine Erwartungen und
Wiinsche gegeniiber seiner Frau duflert. Zuhause will er sich lediglich
ausruhen. Die kleinsten Sehnsiichte seiner Frau, die sie ihm gegeniiber
erwihnt — sie wiirde einmal gerne mit ihm ins Kino gehen -, wehrt er in
einem genervten und tadelnden Ton ab. Bevor er zur Arbeit geht,
schimpft er noch: , Das fehlte noch; ins Kino gehen.“ (Z. 59). Dieselbe
Situation wird im Film noch deutlicher hervorgehoben: Die Anfrage
seiner Frau lehnt er, wahrend er das Aquarium sauber macht, ab, ohne
sie eines Blickes zu wiirdigen. Am néchsten Morgen jedoch gibt er ihr
in einem befehlenden Ton Ratschlige wie: ,,Nebile, du solltest endlich
mal zum Friseur gehen“ (an ihren Haaren ziehend, Z. 42) oder ,, Koch,
was du willst, aber keine gefiillten Paprika mehr, immer gibt's gefiillte
Paprika“ (Z. 40-41 ). Nebiles Mann ist unsensibel und ruppig: ,,Er war
ein ruppiger Mann.“ (Z. 4). Die Stille am Friihstiickstisch unterbricht
der Mann in einer Filmszene lediglich durch das Ausschimpfen seiner
Kinder, die mit elektronischem Spielzeug spielen.

Unfiahigkeit zur Kommunikation der eigenen Gefiihle - Die mangelnde
Kommunikationsfihigkeit der Eheleute wird in der Geschichte durch
die Erziahlsprache zum Ausdruck gebracht (es wird liberwiegend eine
beschreibende und erzihlende Darstellungsweise genutzt). Im Film
driicken sich diese Vermittlungsschwierigkeiten in dem Fehlen von
Dialogen und in der Hervorhebung von Handlungen aus. Diese eint6-
nige Beziehung zwischen Mann und Frau wird vor allem in der Nacht-
szene konkretisiert (das Pendeln zwischen Bade- und Schlafzimmer),
wenn beide nicht miteinander kommunizieren.

Raum als Metapher - Wihrend in der Geschichte die Niedergeschla-
genheit und die beginnende Verzweiflung Nebiles durch die sich wie-
derholende Schilderung der stumpfen Hausarbeiten betont werden,
greift der Film auch die fehlende sprachliche Interaktion auBerhalb
der erdriickenden Atmosphire der Wohnung auf. Die Abstellkammer,
,wo Besen, Lack, Waschkorb, Putzmittel“ sich befinden, wird durch
die stindige Erwihnung in der Geschichte zu einem wichtigen Motiv,
das zur Erliuterung von Nebiles Lebenssinn einen wichtigen Bezugs-
punkt darstellt. Die Darstellung erweckt den Eindruck, als wére Ne-
biles ganzes Eheleben in diese kleine Kammer gezwingt worden. Au-
Ber ihr betritt die Abstellkammer niemand anders. Auf der anderen
Seite der Kammer gibt es ein anderes Leben, das weill Nebile. Sie be-
lauscht durch die diinne Wand das gliickliche Leben auf der anderen
Seite, das sich nur durch Frauenstimmen, Kinderstimmen und durch
Schritte auszeichnet. In diesen Momenten begreift Nebile, wie mono-
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ton und bedriickend ihr eigenes Leben ist und dass der einzige Ausweg
aus dieser Erdriickung die Flucht aus dieser Wohnung ist: ,,Ihr Ziel
war es, einen Tunnel zu graben und in die Freiheit zu gelangen.“ (Z. 9)

Anforderungsbereich III - Gestaltungsaufgabe/Stellungnahme

a) Gestaltungsaufgabe: Diese Aufgabenstellung zielt darauf ab, die Krea-

tivitat und der Fihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, das Thema der

Geschichte unter Beriicksichtigung formaler Aspekte fiktiv zu ergénzen

bzw. weiter auszubauen: Den Ausgangspunkt konnte dabei die Person-

lichkeit Nebiles bilden, die in der Geschichte durch die Beschreibung ih-
rer inneren Welt und im Film durch die Darstellung von &uBlerlichen

Merkmalen manifest wird. In Anbindung an das zu behandelnde Thema

ist zu erwarten, dass folgende Aspekte in der Gestaltungsaufgabe aufge-

griffen werden:

¢ Auf der anderen Seite der Wand ist ein Raum - vermutlich eine Nach-
barwohnung —, in dem Nebile sich etwas anderes erhofft. Sehnt sie sich
nach , Freiheit“ oder eher nach dem ,,Gliick“, das sie auf ihrer Seite der
Wand nicht erreichen kann? Indem die Schiilerinnen und Schiiler in
Anlehnung an die Begriffe ,Freiheit“ und , Gliick“ den Dreh- und An-
gelpunkt in der Geschichte und im Film erweitern und Nebile auf die
andere Seite der Wand fiihren, kénnen sie Spannung erzeugen. Sie
koénnten Nebile sich auch im letzten Moment anders entscheiden las-
sen, sodass ihr Vorhaben — Fliichten, in die Freiheit gelangen - sich als
Sackgasse entpuppt. Unter Beriicksichtigung der Situation, in der Ne-
bile steckt, ihres Charakters wie auch ihrer Lebensweise sind die ver-
schiedensten Losungen denkbar.

® Bei der Produktion des Textes sollen die Schiilerinnen und Schiiler
Techniken des Drehbuchschreibens, die sie im Unterricht gelernt ha-
ben, anwenden. Der neue Text soll Dialog wie auch Regieanweisungen
enthalten sowie dariiber hinausgehend auch knappe Angaben zu Kos-
timen und Requisiten etc. geben. Weiterhin sollten die Schiilerinnen
und Schiiler die filmtechnische Terminologie gezielt einsetzen kénnen.
Die Drehbuchsequenz(en) miissen dem Inhalt entsprechend in sinn-
volle Abschnitte gegliedert werden, die mit Zwischentiberschriften ge-
kennzeichnet sein sollten. Wahrend auf der linken Seite die Regiean-
weisungen aufgelistet sein sollten, miissen auf der rechten Seite die
technischen Anweisungen (Nahaufnahme, Totale, Halbnah, Detail-
aufnahme etc.) stehen. Zeit- und Ortsangaben (Tag/drinnen, Nacht/
drauBen u. 4.) sollten auch auf der rechten Seite notiert werden.

b) Stellungnahme: Zur Vorbereitung einer Stellungnahme missen die

Schiilerinnen und Schiiler zuerst eine der beiden folgenden Positionen

einnehmen:

,Nebile ist eine unter Millionen von Hausfrauen, die in groBen Stédten
leben. Diese Frauen versuchen alle, einen Ausweg aus ihrer zumeist
erdriickenden Lage zu finden“. So kénnte die eine These lauten.

e Dass eine Frau in Nebiles privilegierter Stellung plétzlich auf die
Idee kommt, aus ihrem sorgenfreien Heim mit Kindern und Mann zu
fliichten, wird in der Realitdt nicht passieren, kann nur Fiktion sein.
So kénnte die Gegenposition lauten.
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Davon ausgehend kénnen die Schiilerinnen und Schiiler die Informatio-
nen beziiglich der Stadt und des Stadtteils, in dem Nebile lebt, auf die Si-
tuation einer Frau in einer GroBstadt allgemein beziehen und beziiglich
Nebiles Leben und Verhaltensweisen eine verteidigende oder ablehnende
Position einnehmen. Eine weitere Moéglichkeit liegt darin, ausgehend von
der in Teilaufgabe II durchgefiihrten Untersuchung iiber Nebiles Situati-
on, eigene Uberlegungen anzustellen iiber Kommunikationsunfahigkeit
und Lieblosigkeit in einer modernen Kleinfamilie (,Er war ein grober,
ruppiger Mann und brach seiner Frau oft das Herz"“ (Z. 45)) und beziiglich
dieses Themas eine Position zu beziehen. Dabei sollten die Schiilerinnen
und Schiiler die Argumentationsstruktur und Regeln einer schriftlichen
Erorterung beachten.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textformate des schulischen Gebrauchs werden zutreffend realisiert.
Die sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitge-
hend korrekt. Die Schiilerinnen und Schiiler streben eine anspruchsvolle
und differenzierte Darstellung an, bei der sie kaum gegen fundamentale
sprachliche Normen verstoBen. Fachsprachliche Begriffe verwenden sie
funktional zutreffend und sicher. In der Gestaltungsaufgabe wird die
Form des Drehbuchs situationsangemessen umgesetzt, und Ideen zur
Weiterfiihrung des Films werden folgerichtig und kleinschrittig entwi-
ckelt. Die Stellungnahme ist argumentativ schliissig, sprachlich pragnant
und unter Verwendung von Beispielen anschaulich und konkret.

2. Erwartungshorizont fiir die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in den
drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes
und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbringen:

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler die wesentlichen in-

haltlichen Aspekte wiedergeben, insbesondere, dass sie:

e Nebiles Leben als Hausfrau und Mutter sowie ihren einténigen Alltag,
der sie zunehmend verstummen lasst, beschreiben und dass

e sie die alltiagliche Monotonie an einigen konkreten Beispielen aus der
Kurzgeschichte oder dem Film exemplifizieren.

Anforderungsbereich II - Analyse

Grundlegend fiir eine angemessene Bearbeitung der Aufgabenstellung
ist, dass die Schiilerinnen und Schiiler im Vergleich von Text und Film die
Lebenssituation Nebiles sowie zumindest ein auffilliges Mittel zur erzéh-
lerischen und filmischen Darstellung dieser Situation herausarbeiten.
Dabei sollte die Unfihigkeit der Protagonisten zur Kommunikation und
zum Aussprechen der Gefiihle im Mittelpunkt stehen. Nebiles Sprachlo-
sigkeit sowie die Spekulation tiber ihr Interesse an der Welt hinter der
Wand kénnten ebenfalls zum zentralen Aspekt der vergleichenden Analy-
se gewiahlt werden.
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Vor dem Hintergrund dieser Analyse kénnen die Schiilerinnen und Schii-
ler in knapper Form die Botschaft des Textes und des Films herausarbei-
ten sowie in den Grundziigen die unterschiedlichen Darstellungsweisen
von Text und Film thematisieren.

Anforderungsbereich III - Gestaltungsaufgabe/Stellungnahme

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen in der Gestaltungsaufgabe zeigen,
dass sie die Form des Drehbuches anwenden und in Grundziigen auf eine
konkrete filmische Situation anwenden kénnen. Dabei ist zu erwarten,
dass sie grof3schrittig einen die Handlung sinnvoll fortsetzenden Entwurf
vorlegen.

In der Stellungnahme ist zu erwarten, dass die Schiilerinnen und Schiiler
ausgehend von Nebiles Situation in Kurzgeschichte und Film sich dazu
anregen lassen, die Situation von Hausfrauen in GroBstiddten zur Erkla-
rung von Nebiles Alltag heranzuziehen und die Kritik von Autor und Re-
gisseur an der Sprach- und Lieblosigkeit vieler Menschen herauszuarbei-
ten.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textsorten des schulischen Gebrauchs werden im Wesentlichen ver-
wirklicht. Das Ausdrucksvermégen ist der Thematik angemessen, wenn
auch nicht sehr variabel. Formalsprachliche VerstoBe beeintriachtigen die
Verstandlichkeit des Zieltextes nicht. Die Stellungnahme lasst einen kla-
ren Aufbau erkennen, wenngleich sie nicht immer sprachlich priagnant
formuliert ist. In der Gestaltungsaufgabe formulieren die Schiiler(innen)
selbststiandig, wenn auch mitunter wenig differenziert.

3. Aufgabenbeispiele fiir die kombinierte Aufgabe
3.1 Aufgabenteil: Aufgabe zur Sprachmittlung

3.1.1 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe

Teil: Aufgabe zur Sprachmittlung, schriftlich (deutsch - tiirkisch)
Thema der Priifung : Bewerbung und Berufsqualifikation
Fundstelle des Textes:

»Sie haben uns gerade noch gefehlt! Personalmanager aus vier Branchen...“.
Aufgezeichnet von Jorg Walser. In: ZEITCHANCEN, Juni 2003; S. 14.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Wérterbuch

Bearbeitungszeit: 60 Minuten

68




Text
Sie haben uns gerade noch gefehlt!

Personalmanager aus vier Branchen verraten, wie sie sich
den idealen Bewerber vorstellen

Herbert Sollich, 41, Marketingchef bei Veltins

Wer zu Veltins will, sollte sehr offen sein, sich etwas zutrauen - und viel-
leicht auch einmal ein bisschen hemdsidrmelig auftreten konnen. Wir sind
schlieBlich keine Bank und auch kein Konzern. Da kommt es gut an, wenn
jemand im Bewerbungsgesprich einen lockeren Spruch fallen lasst — so
sind wir schlieBlich auch.

Nicht gefragt ist ein legerer Kleidungsstil. Vom Bewerber erwarte ich,
dass er in der Kombination oder in Anzug und Krawatte erscheint. Eine
Frau sollte gepflegt auftreten, wobei sie nicht unbedingt ein Kostiim tra-
gen muss. Die duBere Erscheinung ist ebenso so wichtig wie ein gesundes
Selbstbewusstsein.

Wir wollen den Bewerber als Menschen kennen lernen. Dabei sind die No-
ten schon wichtig. Aber ob jemand eine Drei hat in seiner Diplomarbeit
iiber Sponsoring oder eine Eins, relativiert sich schnell, wenn der eine
ausstrahlt, dass er gut mit anderen umgehen kann, der andere dagegen
glaubt, alles besser zu wissen. Und wenn einer 13 Semester bis zu seinem
BWL-Abschluss gebraucht hat, dafiir aber ein Jahr in Australien war, ist
das auch okay.

Im Gespriach muss deutlich werden, warum sich jemand bei uns bewirbt.
Er muss sich vorher mit der Branche und dem Produkt beschéaftigt haben
und wissen, warum dies der richtige Job fiir ihn ist. Dafiir reicht es nicht
aus, mal eben die zentralen Fakten wie Umsatz und Absatz aus dem In-
ternet zu ziehen — da ist Engagement nétig. Wir hatten kiirzlich einen Be-
werber, der frisch von der Uni kam. Der ist ohne unser Wissen einen Tag
vorher angereist und hat sich hier die Gastronomie, einige Getranke-
mirkte und das Angebot der Konkurrenz angeschaut. Den haben wir ge-
nommern.

Petra Hofmann, 35, Personalmanagerin bei Puma

Wenn sich jemand bei uns in Anzug und Krawatte vorstellt, ist das nicht
gleich ein K.-0.-Kriterium - aber es fallt schon auf. Wir sind bei Puma
namlich alle sehr sportlich und leger gekleidet: Bei uns ist es vollig nor-
mal, in Sportschuhen im Biiro zu erscheinen.

Einem Bewerber schaue ich trotzdem nicht gleich auf die Schuhe, son-
dern als Erstes ins Gesicht. Da lisst sich viel herauslesen. Ich suche offe-
ne, aufgeweckte Typen, die verantwortlich arbeiten kénnen. Noten und
Studiendauer flieBen als zwei von vielen Punkten in die Gesamtbetrach-
tung ein — es sei denn, sie fallen extrem aus dem Rahmen. Dabei kommt es
aber auch auf den Studiengang an: Ein Controller, der 14 Semester stu-
diert hat, wire wahrscheinlich aus dem Rennen; einen Designer mit guten
Produktideen stellen wir unter Umstidnden trotzdem ein. Sehr wichtig in
der Bewertung sind Praktika; besonders wenn sie ins Ausland gefiihrt ha-
ben. Vom Bewerber méchte ich horen, dass er sich vorher iiber das Unter-
nehmen informiert hat. Ich frage keinen Umsatz ab, aber es wire unbe-
friedigend, wenn der Kandidat nicht in der Lage wére, einen der Spitzen-
sportler zu nennen, der bei uns unter Vertrag steht.
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Viele Bewerber verkennen, dass wir trotz unseres hohen Bekanntheits-
grads sehr flache Hierarchien haben. J eder Einzelne tibernimmt von Be-
ginn an viel Verantwortung — und darf sich daher auch fiir nichts zu scha-
de sein. Wenn fiir eine Kollektionsprasentation Produkte dekoriert wer-
den, packt auch der Abteilungsleiter mit an. Flexibilitit ist also angesagt.
Ein Beispiel: Ein junger Designer aus London hatte seinen ersten Tag bei
Puma. Doch statt eines gemiitlichen Tages mit Vorstellungsrunden und
warmen Worten flog er fiir seinen Chef sofort nach Florenz zu einem Pro-
dukt-Launch und war bei Kundengesprichen dabei. Dieser Einsatz spie-
gelt die Eigenschaften wider, die wir bei den Bewerbern suchen: Offenheit
und unternehmerisches Handeln.

Stefan Althoff, 36, Personalreferent bei Porsche

Eine gewisse Leidenschaft fiir sportliche Autos sollte man mitbringen,
wenn man sich bei Porsche bewirbt. Das muss der Kandidat auch im Be-
werbungsgesprach glaubwiirdig vermitteln kénnen. Wer schon als Kind
mit Fischertechnik gespielt und sein Moped immer selbst repariert hat, ist
da natiirlich authentischer als jemand, der sich in seiner Jugend vor allem
fiir Lyrik interessierte. Andererseits ist das Interesse an Lyrik sicher kein
Ausschluss-Kriterium.

Wir brauchen teamfihige, aufgeschlossene Leute, keine Einzelgéanger. Ich
will vom Kandidaten wissen, wie er Konflikte bisher erlebt und gelost
hat. Wenn dabei herauskommt, dass kritische Situationen immer eska-
liert sind, kann ich daraus schlieBen, dass er mit anderen Menschen wohl
weniger gut zurechtkommt. Ahnlich priife ich, ob ein potenzieller Mitar-
beiter andere im Team motivieren und mitreifen kann. Dazu lasse ich mir
ein Erlebnis schildern, das ihn besonders erfiilit und fasziniert hat. Wenn
er dabei echte Begeisterung zeigen kann, spricht das fiir ihn.

Ebenfalls wichtig ist mir, dass unsere Mitarbeiter mit Stress umgehen
kénnen. In der Fahrzeugentwicklung miissen Ingenieure oft unter
Termindruck arbeiten. Auch hier bitte ich den Kandidaten, mir anhand
eines Beispiels zu erkldren, wie er sich in einer solchen Lage verhélt.
Apropos Anspannung: Eine gewisse Nervositat sehe ich einem Hoch-
schulabsolventen nach. Dennoch sollte er fest auftreten, sich hinterfragen
lassen und plausible Antworten geben. Im Idealfall sitzt er in einer an-
sprechenden Kérperhaltung am Tisch und sucht den Blickkontakt. Zu ei-
nem iiberzeugenden Auftritt gehort auch, verhalten zu gestikulieren -
und die Mimik in MaBen, aber effektiv einzusetzen.

Nina Eberlein, 29, Personalmanagerin bei Ikea Deutschland

Die Personlichkeit ist uns wichtiger als Fachkenntnisse oder Noten. Das
erste Treffen gibt den entscheidenden Eindruck. Sympathie? Antipathie?
Das Gesamtbild muss stimmen. Da spielen viele Details eine Rolle: Ist die
Stimme angenehm, das Sprechtempo sympathisch, lachelt jemand ein-
fach mal? Ob sich ein Kandidat im Anzug oder im Poloshirt vorstellt, ist
nicht so wichtig. Hauptsache, er wirkt authentisch.

Wichtig ist — auch bei Hochschulabsolventen - Berufserfahrung. Hat je-
mand Praktika gemacht, oder hatten sie Nebenjobs? Gerade auf ihre Ne-
benjobs sollten Bewerber néher eingehen, weil die viel zur Personlichkeit
beitragen. Wer oft gekellnert hat, hat eine hohe Dienstleistungsorientie-
rung. So etwas will ich herausfinden.

70




7Zu unserer Unternehmenskultur gehért, dass wir uns duzen. Im Ein-
richtungshaus tragen wir Berufskleidung - vom einfachen Mitarbeiter bis
zur Fiihrungskraft. Bewerber sollten wissen, was im jeweiligen Fachbe-
reich ungefiahr passiert, und eine Vorstellung davon haben, wie es ausse-
hen konnte, bei Ikea zu arbeiten. Damit sie dann erkldren konnen, warum
sie gern bei uns anfangen wollen. Dass Ikea ein internationales Unterneh-
men ist und tolle Produkte anbietet, wire als Begriindung zu wenig.

Was in Karriereratgebern oft nicht gut herauskommt: Es sind immer zwei
Seiten, die etwas entscheiden. Das sollten sich Bewerber bewusst machen
und im Gesprich die Fragen stellen, die fiir ihre eigene Entscheidung
wichtig sind. Apropos Ratgeber: Es ist schade, dass sich viele soeng an de-
ren Vorgaben halten. Denn Bewerbungsschreiben sollten moglichst indi-
viduell sein. Ich wiinsche mir mutigere Bewerber, die gern mit einem
Augenzwinkern an uns herantreten dirfen.

Aufgezeichnet von Jorg Walser

Arbeitsauftrag in tiirkischer Sprache

Soru

Avrupa capinda ¢aligan biiyiik bir Tiirk sirketinin personel boliimiinde asistan-
siniz. Alman personel seflerinin firmalarina miiracaat edenler arasinda aradik-
lar1 o6zellikleri, personel yonetiminize bildirmekle gdrevlisiniz. Bilgileri bu
konuyla ilgili Alman yayimlardan aliniz. Bu konuyla ilgili Die ZEIT gaze-
tesinin eki ZEITChancen’ da personel yoneticilerin branglar hakkinda verdik-
leri 6nemli bilgiler bulunmakta.

60 dakika icinde yukaridaki metin hakkinda bir 6zet ¢ikarimz.

Arbeitsauftrag (in sinngemiifler deutscher Ubertragung)

Sie sind Assistentin/Assistent im Personalmanagement einer grofien eu-
ropaweit operierenden tiirkischen Firma. Sie sollen der Personalleitung
berichten, welche Eigenschaften deutsche Personalchefs aus verschiede-
nen Branchen an Bewerberinnen und Bewerbern schitzen. Thre Informa-
tionen entnehmen Sie u.a. den einschligigen deutschen Publikationen.
Die monatliche Beilage der Wochenzeitung Die ZEIT, ZEITChancen, ent-
hilt interessante Aussagen von Personalmanagern aus verschiedenen
Branchen zu diesem Thema.

Sie werden gebeten, innerhalb von 60 Minuten ein tirkischsprachiges Re-
siimee des oben angefiihrten Artikels zu verfassen.

Unterrichtliche Voraussetzungen

In der Qualifikationsphase wurde in Unterrichtssequenzen in 12/II und
13/1 + II immer wieder das Analysieren von Zeitungstexten sowie, in ver-
schiedenen thematischen Zusammenhingen, auch das Verfassen von Ge-
brauchstexten in einem konkreten Verwendungszusammenhang einge-
iibt. An diese methodischen Kenntnisse und Fertigkeiten kniipft die Auf-
gabenstellung an. Dariiber hinaus greift sie inhaltlich zuriick auf das
Kurshalbjahr 13/1, in dem in zwei Unterrichtssequenzen die wechselsei-
tigen Erwartungen und Meinungen der deutschen und turkischen Offent-
lichkeit in den Massenmedien und Presseverdffentlichungen sowie die
Bedingungen und Probleme der eigenen Vermittlerrolle zwischen den
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Kulturen untersucht wurden. Dabei waren u.a. die Berufsorientierung
und die Berufswahl ein wichtiger Aspekt der Unterrichtsarbeit im Hin-
blick auf die weitere Lebensplanung der Schiilerinnen und Schiiler.

Erwartungshorizont fiir eine gute Leistung

(Anforderungsbereiche I und II)

Die Schiilerinnen und Schiiler stellen unter Beweis, dass sie in systema-

tisch geordneter Weise in den vier Aussagen der deutschen Personalma-

nager deren wesentliche Kriterien fiir die Einstellung einer Bewerberin/

eines Bewerbers erfassen und darstellen kénnen. Dabei wird erwartet,

dass sie

® die Bedeutung des perstnlichen Engagements einer Bewerberin/eines
Bewerbers auch aullerhalb der vereinbarten Arbeitszeit

* die Authentizitit der Bewerberpersonlichkeit und die Flexibilitit,
sich vorgegebenen Strukturen, Hierarchien und Situationen anpassen
zu koénnen,

® die Begeisterung und das Interesse fiir das Arbeitsgebiet bzw. das Pro-
dukt

® die Selbststandigkeit und Eigeninitiative sowie

® die Praxisorientierung

als wichtigste Merkmale einer idealen Bewerberin/eines idealen Bewer-

bers herausarbeiten sowie darstellen, dass den Personalmanagern

®* Noten, Ausbildung sowie

¢ Kleidung und Aussehen weniger relevant erscheinen.

Der von den Schiilerinnen und Schiilern verfasste Text weist nur geringe
formalsprachliche Verst68e auf. Differenzierte Verkniipfungen zwischen
Satzteilen und Satzen, Fachbegriffe sowie eine adressatenbezogene Ver-
mittlung der z.T. etwas umgangssprachlichen Aussagen der Personalma-
nager zeichnen die ,gute‘ Leistung aus.

Erwartungshorizont fiir eine ausreichende Leistung
(Anforderungsbereiche I und II)

Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten aus den verschiedenen Aussagen
der Personalmanager deren Kriterien fiir eine ideale Bewerberin/einen
idealen Bewerber heraus und stellen diese libersichtlich und verstidndlich
dar.

Formalsprachliche VerstoBe beeintriachtigen die Verstindlichkeit nicht.
Ein Adressatenbezug ist erkennbar.

L

3.1.2 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs
Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe
Teil: Aufgabe zur Sprachmittlung, schriftlich (tiirkisch — deutsch)

Thema der Priifung: Die Arbeitsweise moderner und erfolgreicher tiirki-
scher Wirtschaftsunternehmen

Fundstelle des Textes: Zeitschrift Platin, Istanbul, September 2003, S. 94.
Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 60 Minuten

72




Text

TURKCELL

Lider sirketten
lider uygulamalar

GSM sektoriniin lideri Turkeel, caliganianinn kisisel geligimini
destekleyen bir insan kaynaklart potitikas izliyor.
Organizasyonel yapisini tamamlayan Turkcel*de ige alimian
-artik degdisim ve gelisime yanelik hedefler belirliyor.

aklapk 2 bin 250 valiwaru ofan Torkiye'nin

lider GSM apermort Turkeell, tcknolojiye
okdugu kadar insana yaptfa ysusimiarta da dae
clayor. 1998 de lisansn alinmasurian sonra ok
ezl bir beyvame stiescine giren Turkeedl,
2000"%e caligun sayssn binlesden 2 binlere €
kaedh. Turkeell igin insan kaynakian slanuils anf
anhim jse 2002%de gergskesti. O yla kadar kad:
ro yaplanmasay tagnamisyan girker, 2002'de in-
san kaynaklana organizasyonet-profesyonet ge-
tigim ve mojeesi bazly ybnetim olarak yapilandar-
di. Turkeell §3 Destekeen Sommin Genel Mddar
Yardmrein Sclen Kocabag, 20037« dne gikan uy-
gularmalanm yoyle oOzediyor: “2003"c ifleyen
sistemler Querinde ince ayaelar, daha geligtine
gahzmalar yapmaya baglands. Performans siste
mi yonectunine agprhk verildi, 360 derece defper-
lendicme sisteme dabil elildi, iy Sademielendir-
me sistemiyle alisganiara karyer yolunu glirenc
ve iicredendinne saematiffi saflands. Sirker ici
rotasyon sieminin das gdupiyla galigantann ¢ok
yisnlis geligimi hedeflendi. Sirketer strekdi peliyi
mi. de@ifimi ve pecformanst sorgulamazss insan:
e gibi giymantsr, bu nedenle diyer yapmahidar,
biz obe yoni onedi ve Odal sistemi *DIVET” prog-
tanam 2003 % yeniden yapalandindik.™
Kigisel getigime bityOk destek... Tuckcell, kiginel
gelisim stirecine 2000°de kundan “Tuckocll Aka-
demi ile farkh bir kiveurn gedrdi. Tuekecl'de
bugien daha gob kigisel ve organizasyonel ihtiyag-
larx yOnrclik cfitimier geligtintliyor. Aynca bugiine
kadar ¢-leareang’in de etkin kullarmn caflanarak

Turkcell’de =n edidli effeom arglanndan hin i
efiveniik. Calgadar armssxtan seqben 10§ i
efitrnen var. Kocabay, *Bayvicoe hoe iji bilen ki
gifer, kendi uzmanbk atandanndda organizasyonun
gelisimine kadida bulupuyoriae hem de ook ha-
yik maliyet avamwjiyls bilgd transfenini saglsnuy
oluyoma. 2003'an bagamdan bu yans 800 bin do-
farkk tasaeraf ugladd™ diyoe. Turkecll'un ticret
yupus geading, kademelendiome siatcomine dayamns-
yor. Sclen | bag sisteaw 30yl anlatyor: =COnce
ruz. lgleri zocduk dereceleri, gorckeinkifs iighi du-
peyine gore betli Xademeloede vopluyorus. Deret-
lendirmede pozisponun kademe arabfana, o arab.
B pivaaada ne verildignne bhalsyor, kiginin perfos:
manswy da dikkate ahp Gored belidiyonasz.™

Galipanian ‘gSnllloikle’ de motive ediyor.. Lg <i-
nnda da bagldis arcugacak gooullitluk esash
Turkeel) Sagyal Akvivise Gruba (TSAG), calipdan
orram kevilG hale gracmck amacsyla plazs orta-
mends Reness center ve soayal amach roplant:
mekinian Turkocl*in galigandarsng susiduga ayn-
cahiklardan sadece birkagr.. Tuzkeellin sadecs
kends gabsaniare igin defd, i3 havauna adum at
maya hazdanan geaglee igin de bir projesi var.
Tusrkeell, ‘Peofesyonet Getisitn  Dasugmanigs’
prajesivie iniversite son sl Hrcaciler aravn:
dan sectign 10 kisiye kasgedckasx Rasiper dansy:
manh: hizmet veniyor. <

bin 80D kigigin cfitm  almas  saghind,

Arbeitsauftrag in tiirkischer Sprache

Soru

Tiirkiye’ de yatirim yapmak isteyen bir Alman ig grubunun basin bdliimiinde
bgrenim gérmektesiniz. Firmanizin yonetimini Tiirkiye’ nin ekonomik geligme-
leri hakkinda bilgilendirmeniz gerekiyor. Saat 7.00, aylik ekonomi dergisi olan
PLATIN’ de bu konuyla ilgili 6nemli bir yazi buldunuz. Bu yazimin Tiirkge 6ze-
tini 6niinlizdeki 60 dakika i¢inde ¢ikarmakla gorevlisiniz.

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Schiilerinnen und Schiiler wurden im Verlauf der Qualifikationspha-
se, vor allem in der Jahrgangsstufe 12/I1 im Rahmen des Sequenzthemas:
,Profil einer Region: Sprache, Kultur, Wirtschaft“ in einer Unterrichtsse-
quenz mit den Prinzipien der freien Marktwirtschaft vertraut gemacht
und beschiftigten sich in eigener Recherche mit den Profilen verschiede-
ner bekannter Wirtschaftsunternehmungen, die dem Wachstumsmarkt
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angehoren. Dabei libten sie den Umgang mit einschligigen Texten und
dem Fachvokabular, Schaubildern, Statistiken, offiziellen Verlautbarun-
gen und kritischen Kommentaren.

Erwartungshorizont fiir eine gute Leistung

(Anforderungsbereiche I und II)

Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler die Grundlagen des
Arbeitsprinzips von TURKCELL systematisch verkniipft in ihren rele-
vanten Details wiedergegeben: intensive Kundenorientierung, Untersu-
chung von Verbraucherverhalten, systematische Gewinnorientierung,
Gewinnbeteiligung der Mitarbeiter, Rotationsprinzip bei der Aufgaben-
verteilung sowie mehr Verantwortung fur Mitarbeiter,

Die groBe Entwicklung, die das Unternehmen seit 1998 durchgemacht
hat, soll von den Schiilerinnen und Schiilern kohirent dargestellt werden.
Dabei soll herausgearbeitet werden, dass das e-learning-Prinzip, die in-
ternen Fortbildungen, die Informationstransparenz, das ’grading-sy-
stem’, die sozialen Einrichtungen wie Plaza und Fitness-Center und die
Nachwuchsférderung wichtige Bausteine des Erfolgs von TURKCELL
sind.

Erwartungshorizont fiir eine ausreichende Leistung
(Anforderungsbereiche I und II)

Der wirtschaftliche Erfolg des Unternehmens TURKCELL wird an Hand
von mindestens zwei relevanten Aspekten verstindlich dargestellt; da-
riiber hinaus sollen die Schiilerinnen und Schiiler die Individualisierung
bei der Aus- und Weiterbildung von Mitarbeitern als ein zentrales Inte-
resse der Firma TURKCELL herausarbeiten und - der Textvorlage ange-
messen - auch in Details darstellen.

Die Darlegungen der Schiilerinnen und Schiiler erfiillen die formalen und
stilistischen Kriterien der schriftlichen muttersprachlichen Zusammen-
fassung in einem berufsbezogenen Kontext.

4. Aufgabenbeispiele fiir die miindliche Priifung

4.1 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs (Einzelpriifung)
Thema der Priifung: Erwartungen der , Alten“ gegeniiber den ,, Jungen*

Fundstelle des Textes:

Mabhir Unli} (diizenleyen), ,Kavramlar ve Boyutlari/Diisiinsel Yazilardan
Se¢meler®, Inkilap ve Aka Yaymevi, Istanbul 1980, s. 297.

Vorbereitungszeit: 30 Minuten
Priifungszeit: 20 Minuten (10 Minuten Vortrag, 10 Minuten Gesprich)
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Zum ersten Teil der Priifung (Vortrag)
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Text
Nurullah ATAC, "Yaghlar, Gengler”

Yashlar saygi bekler genglerden. Genglerin de iyisi, hani gu “Béyle evlt dostlar ba-
sina!” soyundan olam kusur etmez saygida, dinler yaghlarin dediklerini, bir 6giitlerinden gik-
maz onlarin; dogruyu, yanhgi, ne yapmali, ne etmeli, hepsini onlardan 6grenir. Yagarms,
giin gormiig yaghlar, sakallanm agartmmslar da anlarmglar dinyanin ne idigini, genglerin cok

5 6§renecekleri var onlardan. Eskiyi sbyler yaghlar, hem 6yle kulak dolgunluguyla degil, gor-
miigler, kc;ndi"gézlcriyle gormiigler de onun igin sGylerler. Eski giinlere yetigmis onlar. Bilir-
siniz, bu.diinyanin tadh, giizelligi de eskidenmig. Namus eski gﬁnlerde, yigitlik eski giinlerde,
anlayis eski giinlerde .. . lste onlari anlatir yaghlar, samrsimz ki bal akiyor dudaklarindan,
gengler nasil dinlemez onlan? El kavustursunlar Snlerinde, diz ¢okiip de dyle dinlesinler on-

10 larin dediklerini, bir sozlerini kagirmasmiar yaglilarn!

Ne yalan séyliyeyim? Ben boyle genclerden, "Boyle evlat dostlar bagina!” soyunda hig
hoslanmam. Geng dedim mi, hagan bir insan gelir aklima, yapip ettiklerinde hagari, duygu-
larinda hagan, diigiincelerinde hagari. Durulmarmg daha, doniip arkasina bakarak i¢ ¢ek-
miyor, atthyor, yarina atihyor. Dinyanin giizel olduguna, daha da giizel olabilecegine in-

15 amyor, yerlesmig goragleri, kamlan, yizyllarm tagiyp getirdigi inanglar hemen benimse-
mijror, baglanmiyor onlara, hepsini birer birer eleyip elestiriyor, inceliyor, begenmedikle-
rini, dogru bulmadiklarini saygsizca atiyor. Yani dinlemiyor yaghlari, dinlese de her dedi-
klerine uymak igin degil, birgoklanni giiriitmek, yikmak igin dinliyor. Boylesine geng derim
ben, gencin biiyleéindc‘n hoslamitim. Kizdigam, sinirlendigim olur dyle genglerin yaptikla-

20 rina, ama bakmayn siz benim sinirlenmeme, kizmama, gene onlardan yanaymm. Otekilerin
yaptiklarma ilgilenmem ki sinirlenip kizayim.

Gengler yaghlara saygisizik etsin midiyorum? Bilmem nerede birtakum yabanlar var-
mtg, ydghlan hindistancevizi agaglanna gikarirlar da silkeleyiverirlermis, gengler dylte mi
yapstn diyorum? Diyebilir miyim onu? Higisime gelmez, ben de yagliyim, glkmak istermiyim

25 hindistancevizi agacina? Yok, gengler saygi gostermelidir yaghlara, tramvayda, otobiiste yer
vermelidir onlara. Yillar giiglerini kesmistir zavallilarin, ayakta duramazlar ki! Sokakta tam-

" diginiz bir yagh ile kargilagtimz mi, saygt ile selamlayin onu, gelencge uyarak oniiniizit ka-
vugtursaniz da olur, ama iste o kadar, gegip gidin. Yaghlan bindirmeyin hindistancevizi aga-
cna, birakin yagasinlar, kendilerini bindirmeyin ya, digiincelerini, kanilarini, gorgiilerini

30 bindiriverin agaca, iyice bir silkeleyin, sapir-sapir dokiilsiinler. Kendilering de iyilik etmig
olursunuz, o digiincelerin, kamlarmv, gorgiilerin dogru olmadign anlarlar da kurtulurlar on-
lardan, bir daha diigiinmeye baglarlar, etlerini, kemikierini genglestirmeseler bile kafalanm
genglegtirirler, diinyaya yeni gozlerle bakip dzlemini cektiklerini tadlarm, giizelliklerin diine
vergi olmadigimi, bugiin de bulunabileceklerini anlarlar. Onlar da doniip doniip arkalarina

‘ 35 bakmazlar ‘artik, bugﬁnden hoglamr, yanridan umutlamrlar. Kim bilir, bu tmutla betki

omiirleri de artar.
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Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1. Nurullah Atag’a gore iki grup geng vardir. Birinci grubu ,,Boyle evlat dostlar
basina“ deyimiyle, ikincisini ise ,hasar1“ olarak nitelendiriyor. Bu iki grup
genci, goriis agilar1 ve davranis bigimleri ydniinden karstlagtirimz. (Metni
anlama)

2. Yazar, bdyle bir konuyu sohbet tiiriiniin hangi bigem 6zelliklerinden yarar-
lanarak islemis? Goriis ve disiincelerinizi gerekgeleriyle metinden de
ornekler vererek agiklayiniz. (Metni ¢dziimleme)

3. Yazar, genclerden ,yashlara® karsi nasil davranmalarini beklemektedir?
Onun bu beklentilerini kendi bakis aginiza gore irdeleyerek degerlendiriniz.
(Metni degerlendirme/goriis belirtme)

Arbeitsanweisungen (in sinngemiBer deutscher Ubertragung)

1. Fiir Nurullah Ata¢ gibt es zwei Kategorien von jungen Menschen. Von
der ersten sagt er: ,,So ein Kind wiinscht man (nur) den Freunden“, und
die zweite nennt er ,, ungeziigelt“. Vergleichen Sie die beiden Gruppen
(Kategorien) im Hinblick auf ihre Einstellungen und Verhaltenswei-
sen. (Textverstehen)

9. Wieund warum verwendet der Autor die formalen Merkmale des ,,soh-
bet® fiir die Behandlung des Themas? Begriinden Sie Thre Meinung und
belegen Sie sie am Text. (Analyse)

3. Zuwelcher Haltung den ,,Alteren“ gegeniiber fordert der Autor die Ju-
gendlichen auf? Nehmen Sie Stellung zu seinen Intentionen. (Wertung/
Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Wiederholt wurden im Verlauf der Qualifikationsphase Einstellungen
und Wertvorstellungen mit Bezug auf historische und soziokulturelle Ge-
gebenheiten thematisiert und kritisch hinterfragt, wenn die Schiilerinnen
und Schiiler, etwa in 12/I unter dem allgemeinen Kursthema ,,Auf dem
Weg zur Gemeinschaft — Erfahrung von Solidaritdat und Konflikt“ sich
auseinandergesetzt haben mit dem Zusammenleben der Generationen auf
dem Dorf, aber auch in 12/II mit den Konflikten, die in den Stidten ent-
stehen. Dariiber hinaus ist ihnen aus 12/II und 13/I bekannt, welchen Ein-
fluss die sprachlich-dsthetische Gestaltung eines Themas durch den Au-
tor fiir die Botschaft und das Verstindnis seines Textes hat; vor allem die
Funktion der verschiedenen Gattungen und Textsorten in der literari-
schen und 6ffentlichen Kommunikation ist ihnen geldufig. In diesem Zu-
sammenhang war die Erorterung gerade von Generationskonflikten und
Fragen der eigenen Identitédt ein besonderes Anliegen der Sequenzpla-
nung in der gesamten Qualifikationsphase.

Allgemeiner Erwartungshorizont fiir beide Priifungsteile

Die Schiilerinnen und Schiiler zeigen in der miindlichen Priifung ihre
Prasentationskompetenzen im miindlichen Vortrag sowie ihre Kommuni-
kationsleistung in der Teilnahme am weiteren Priifungsgesprich, indem
sie im ersten Priifungsteil ihre Darstellung gedanklich und sprachlich
gliedern und an den Adressaten orientieren, in der geforderten Weise mit
dem Ausgangstext umgehen und mégliche Perspektiven fiir das
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Priifungsgesprich erdffnen. Im zweiten Teil der miindlichen Prifung
greifen sie auf fachliches Wissen zuriick und sind in der Lage, selbststdn-
dig dem Gesprich eigene Impulse zu geben und an eigenen Beispielen ihre
Erliuterungen zu illustrieren.

Erwartungshorizont fiir den ersten Teil der Priifung (inhaltliche Leistung)

Anforderungsbereich I — Textverstehen

Aufgabe 1 verlangt eine Darstellung des Problemzusammenhangs unter
Beriicksichtigung folgender Punkte: Zukunftserwartungen der beiden
Gruppen; ihre Einstellung zur Tradition, zu Sitten und Autoritit; ihre An-
sichten im Hinblick auf die Verinderlichkeit der herkémmlichen Werte.

Anforderungsbereich II - Analyse

Das , sohbet” ist eine Art ,Essay“, das aktuelle Themen oder Themen, die
eine Mehrheit interessieren, behandelt. Sprachlich-formal weist das
,sohbet“ typische Merkmale eines Gesprichs zwischen (zwei) vertrauten
Menschen auf. Im Hinblick auf den vorliegenden Text sollen die Schiile-
rinnen und Schiiler vor allem eingehen auf die Anredeformen, auf die Art
der referierenden Meinungswiedergabe, auf die Ich-Aussagen, auf rheto-
rische Fragen sowie auf den Satzbau und auf einzelne Redewendungen.

Anforderungsbereich III - Wertung

Zur Bearbeitung dieser Aufgabe ist es erforderlich, besonders auf den
Schlussteil des Textes einzugehen und die Metaphorik zu entschliisseln.
In der Bewertung der Textaussagen muss die Unterscheidung, die in Auf-
gabe 1 erarbeitet wurde, wieder aufgegriffen werden.

Fiir die Differenzierung zwischen einer guten und ausreichenden inhalt-
lichen Leistung werden die in Abschnitt I. 4.3 genannten Bewertungskri-
terien herangezogen; es ist dabei vor allem zu berticksichtigen, inwieweit
die 3 Arbeitsanweisungen inhaltlich fundiert und klar strukturiert bear-
beitet werden und inwieweit fachliches und inhaltliches Grundlagenwis-
sen eingebracht wird.

Werden die o.g. Anforderungen zumindestens in eingeschrinktem Malle
erfiillt, ist die inhaltliche Leistung ausreichend.

Zum zweiten Teil der Priifung (Priifungsgesprich)

Weiterfithrung des Themas der vorbereiteten Aufgabe

Nurullah Atac, bu yazida iki tiir geng tipini konu edinmis. Birinci grubu, ,,.Bdyle
evlat dostlar bagina®, ikincisini ise ,,hagar1“ olarak nitelendirmis. Kadinlarla il-
gili konularda da birbirine ters diisen birtakim goriisler var. Bunlar, ,,Kurban“
adli yapitta nasil dile getirilmistir?

(in sinngemifer deutscher Ubertragung)

Gegenstand des Textes sind Erwartungen, die die Alten den Jungen ge-
geniiber haben. Auch in der Einstellung zu Frauen gibt es bestimmte ge-
gensitzliche Erwartungen. Wie zeigen sich diese in dem Theaterstiick
,Kurban“?

Ausweitung des Priifungsgesprachs in grofiere fachliche Zusammenhinge
Kurban adli yapitta toplumda siiregelen hangi degerlerin, ne yonde elestirildi-
gini agiklaymiz.
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(in sinngemiifer deutscher Ubertragung)
Wie wiirden Sie die Kritik des Stiickes ,Kurban“ an den herkommlichen
Werten in der Gesellschaft charakterisieren?

Oder

Sohbet tiirtinden baska, hangi metin tiirleri boyle tartismali konular: islemeye
uygun olabilir? Gorlislerinizi gerekgelendirerek yanitlayiniz?

(in sinngeméiBer deutscher Ubertragung)
Welche literarische Form eignet sich neben dem ,sohbet“ besonders zur
Behandlung kontroverser Themen?

Erwartungshorizont fiir beide Priifungsteile (sprachliche Leistung)

Sprachliche Leistung fiir die Notenstufe gut:

Im Vortrag ist die Schiilerin/der Schiiler in der Lage, sich spontan mit Hil-
fe eines durchweg differenzierten Wortschatzes und ohne grobe sprachli-
che VerstéBe flissig zu &ulern. Die sprachliche Darstellung ist variabel im
Ausdruck, klar und iiberzeugend. Die Schiilerin/der Schiiler strebt eine
anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der auch fach-
sprachliche Begriffe funktional zutreffend verwendet werden. Die Aus-
sprache ist sowohl im Vortrag als auch im Priifungsgespréich korrekt.

Im Gespréach kann die Schiilerin/der Schiiler sich mit Hilfe eines durchweg
differenzierten Wortschatzes und ohne grobe sprachliche VerstoBe fliissig
duBlern. Sie/Er kann sicher und flexibel auf Fragen und Einwiirfe einge-
hen, diese aufnehmen und eigenstiandig weiterentwickeln. Sie/Er stellt un-
ter Beweis, dass sie/er das Gesprich tiber weite Strecken aufrechterhalten
kann und bereichert das Priifungsgesprich durch eigene Impulse.

Sprachliche Leistung fiir die Notenstufe ausreichend:

Im Vortrag kann sich die Schiilerin/der Schiiler verstindlich und im All-
gemeinen zusammenhingend mit Hilfe eines nicht sehr differenzierten
Wortschatzes und ohne Haufung sprachlicher VerstoBe duBlern. Das Aus-
drucksvermdogen ist angemessen, wenn auch nicht differenziert oder va-
riabel. Sowohl im Vortrag als auch im Priifungsgesprich treten gelegent-
liche Aussprachefehler auf. Im Gespréch ist die Schiilerin/der Schiiler in
der Lage, sich verstdndlich und im Allgemeinen zusammenhéngend mit
Hilfe eines nicht sehr differenzierten Wortschatzes und ochne Hiufung
sprachlicher Verstde zu dulern. Sie/Er kann auf Fragen und Einwiirfe
zum Priifungsgegenstand antworten. Dabei bemiiht sie/er sich im Verlauf
der Priifung um eine Fortsetzung des Gesprichs, d.h., sie/er reagiert nicht
nur auf Impulse, sondern agiert auch sprachlich.

4.2 Aufgabenbeispiel fiir den Leistungskurs (Einzelpriifung)
Thema der Priifung: Die Rolle der Frau in der tiirkischen Familie und Ge-
sellschaft

Fundstelle des Textes: )
Necati Cumali, ,, Kente Inen Kaplanlar®, Istanbul 1976, s.34-39.

Vorbereitungszeit: 30 Minuten
Priifungszeit: 20 Minuten (10 Minuten Vortrag, 10 Minuten Gesprich)
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch
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Zum ersten Teil der Priifung (Vortrag)

20

35

as

Annemin Yizi

(..)

Catidan iki ii¢ kiremit ugtugunu duyduk. Riizgar
once gatiya takilde kaldi, yiiklendi, yiiklendi, soktiigii
kiremitleri alip gegti, asagida avlunun duvarina garpti.
Babam sustu, riizgin dinledi bir siire. Tovbe tovbe, ca-
trys ucuracak neredeyse dedi, Tann, denizde olanlara,
yolda olanlara acisin! Yeniden digariya kulak verdikten
sonra ekledi: Tann bu! Kudretinden, kuvvetinden soru
sorulmaz!... Vanm diyor, ben hepinizin istiinde, yu-
kardéylm, diyor. Yukandan hepinizin ne yaptigim go-
riiyorum!

- Ortanca kardegim:

—Sonra baba? dedi.

_ Babam, kardegimin yiiziine bakt. Parmag ile
pencereyi gosterdi:

— Sonras: bu iste! Duyun, dinleyin! Her seyi nasil
yoktan var ettimse dyle varken yok ederim diyor ...

Kardegim:

- Onu degit, dedi, Makedonya'yi anlat . ..

Babam:

- Tdvbe tovbe, diye bagint salladh.

- Annem soze kangti:

— Sevincini bozma gocuklarin. Korkutma bog
yere ...

- Bog yere mi?

— Bog yere elbet, ya ne? Anlatacaksan sevdikleri
seyler anlat . ..

- Senin istedigin ne? Dinsiz mi yetigsinler? Allah
korkusu nedir bilmesinler mi?

— Allah korkusu bagka, Allah sevgisi bagka. Daha
ne giinahlan var ki Allahtan korksunlar? Cocuklari
korkutma akgam aksam. Sonra rahat uyuyamyorlar,
sdyleniyorlar, terliyoriar uykulannda . ..

Babam kizmug goriinilyordu:

— Sana kalsa biisbiitiin dinsiz yetigtireceksin hep-
sini . ..

— Ne olmusg dinlerine? Ben bildim bileli eylit he‘p
boyle firtina ile gikar. Dinle imaola ilgisi ne firtina-
mn?..

— Hadi birak, séylctme, giinaha sokma beni gocuk-
larin Sniinde . ..

- Soyle ne soyleyeceksen! Benim korkacak hig bir
seyim yok. Giinahin da’ yok! Omrismde pigman ol-
dugum tck gey yapmadim. Ben hep seving duyanm
icimi dinfedim mi, korku duymam! Oliimden, me-
zardan da korkmam . ..

Sevgiyle anneme bakiyor, dediklerini din-
liyordum.

Begriindung der Textkiirzung
Der erste Teil der Erzihlung wird nicht vorgelegt. In diesem Textteil wer-
den ein Weinberg und ein Weinbergturm im Gebiet der Agiis beschrieben,
wodurch die Erinnerung des Vaters an seine Kindheit in Mazedonien

Cok yorucu bir giin gegirmig'tik. Erkenden kalk-
mig, kulenin 6niinde. yifali duran otuz kifeye yakin
tiziimi stkomg, pekmez kaynatmistik. Annem hepimi-
zin iki kati ig gdrmidg, iki katt yorulmustu. Yine de bog
durmuyordu iste. v

Tam bir halk kadimydi annem. Guglii kuvvetli sag-
lam yapisi, her ige yatkm iri kemikli, hiinerli elleriyle
halkimizin eli opiilesi sayisiz caligkan analarindan bi-
riydi. Bolluk giiniimiizde de, darhk giiniimiizde de evin
hig bir igi yoktu ki bir ucundan o tutmug olinasin. Ca-
maginmiza, yatak yorgamimiza, yemegimize el siltdiir-
mezdi kimseye. Kolay kolay kimseden yardim istemez,
buyurmaktan hoglanmaz, kimseyi horiamazdi. Kapr-
muizdan hig bir yoksulu bog dondirdigiini gormemi-
stik. Evimizde hepimizden erken kalkan, hepimizden
geg yatan oydu. Bir giin olsun giines dogduktan sonra
yatakta kalmamsti. Gece bir yandan bir yana donecek
olsak, mnldansak, uyamp kulak veren, agthirsak dsti-
miizii drten oydu. Hep tertemiz sokiiksiiz gezdirdi,
kimsenin Gniinde utandirmadan biyiittd bizi. Giinii-
niin, gecesinin bir saatini bos gecirdigini bilmem. Bog
bir saks1 gérmemigtim evimizde. Bahgeye cikip girer-
ken bir tutam feslegen, bir karanfil agilayiverirdi. Her
yil yazdan pekmezini, salgasim, kuskusunu, tarhana-
sim, bulgurunu hazirlar, tursulannt kurar, regellerini
kaynatirdi. Babam borgsuz yasarmssa, parasiz kaldigt
giinlerde eve gelince kendisinin, cocuklarimn 6niinde
sofrays eksiksiz kurulmug gérmiigse onun sayesindeydi.
Her Allahin giinii, temizlik, yemek, camasir, sokiik,
kopuk, bir yign igle ugrasir, yakinmak nedir bilmezdi.
Bizler icin ne kadar gok yorarsa kendini, o kadar giiler’
yiizle otururdu sofraya .. .

Ucu, hafif yukan kalkik burnuna, gikik eimacik
kemiklerine bakiyordum. Igiklt almina, ne zaman hatir-
lasam igleri pinl pirtl yanan gozlerine, dudaklaninm iki
ucunda hig eksilmeyen giildi giilecek cizgilere ba-
kiyordum. Kasa bir an gozlerimi kapiyor, kafamda ol-
dufu gibi girmeye caligryordum yiiziing ... Sonra

_agtyor, bir yanhgim var mt gibi bir daha bakiyordum.

Opylesine giizel, aydinlikt: ki ... Iki giin sonra lzmir'e
yatih okula gidecektim. Istiyordum ki, o gizel yiiz, o
cesur, sevgili yiiz, hi¢ ama hig unutinayacagim gibi, bii-
tiin gizgileri, batin wgyle bellegimde kazih kalsm.
Gbz kapaklarimda alip gétireyim.. O firtmah gece,
lambanim 1518 altinda nasi gérilyorsam o yiizii dyle, ya-
sadikca gozlerimi kapadim mu, gdz kapaklanmin iginde
goreyim . ..
Necati Cumaly, "Kente Inen Kaplanlar®,
Istanbul 1976, S. 34-39
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wiedergegeben wird. Da der Schwerpunkt der Aufgaben sich auf die Fi-
gur der Mutter bezieht und auf die Beziehungen der Eltern zu ihren Kin-
dern, kann der erste Textteil entfallen.

Arbeitsanweisungen in tiirkischer Sprache

Sorular

1. Oykiide betimlenen annenin 6zellikleri ve yasam bi¢iminden yola ¢ikarak
onun ¢ocuklartyla olan iliskisini, metinde anlatilan baba-gocuk iliskisiyle
karsilastiriniz. (Metni anlama)

2. Oykiideki anlaticinin annesine kars1 besledigi duygularini vurgulamak icin
metinde yazarin kullandig1 anlatim yontemlerini inceleyiniz. (Metni ¢6ziim-
leme)

3. ,, ... halkimizin eli opiilesi sayisiz ¢aligkan analari ... sat.55.

Metinde anlaticinin 6ne siirdiigii gibi sayisi1z analarin bulundugu Tiirkiye to-
plumunda genel olarak kadinlarin yeri nedir? Tiirkiye toplumunda kadin
sorununu, bu dykiiniin baglamindan yola ¢ikarak kiiltiirel ve toplumsal boy-
utlari i¢inde inceleyiniz. (Metni degerlendirme/goriis belirtme)

Arbeitsanweisungen (in sinngemiBer deutscher Ubertragung)

1. Erlautern Sie, ausgehend von den Eigenschaften und der Lebensweise
der hier dargestellten Frau, ihre Beziehung zu ihren Kindern und ver-
gleichen Sie diese Beziehung mit dem hier beschriebenen Vater-Kind-
Verhiltnis. (Textverstehen)

2. Analysieren Sie die Erzadhlweisen des vorliegenden Textauszugs im
Hinblick auf die besondere Beziehung des Ich-Erzahlers zu seiner
Mutter. (Analyse)

3. ,... die unzéhligen fleiligen Mutter unseres Volkes, deren Hinde man

kiissen sollte ...“ (Z. 55)
Welche Stellung hat die Frau in der tiirkischen Gesellschaft, in der, wie
der Erzdhler bemerkt, unzihlige fleiflige Miitter sich befinden? Erér-
tern Sie aus dem Kontext dieser Erzéhlung die Frauenfrage in der tiir-
kischen Gesellschaft in ihrer kulturellen und gesellschaftlichen Di-
mension. (Wertung/Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der vorgelegte Text verweist auf das Thema , Die Frau in der tiirkischen
Gesellschaft”, welches schwerpunktmiBig in der Jahrgangsstufe 12/ be-
handelt wurde. An Hand ausgewéihlter Beispiele (aus literarischen Tex-
ten) haben die Schiilerinnen und Schiiler untersuchen kénnen, wie das
Geschlecht eines Autors sowie seine Art der Betrachtung der Frauenfrage
auch Inhalt und Erzahlweise eines (seines) Textes beeinflussen. Der Autor
des Priifungstextes ist ein Mann, der seine Mutter beschreibt, indem er sie
- in der Rolle eines Erzihlers — idealisiert. Diese Erzihlung bietet den
Schiilerinnen und Schiilern also Gelegenheit, das im Unterricht Gelernte
und Erkannte anzuwenden und sich zu dem vorliegenden Text wertend zu
adullern. Die Beziehungen zwischen den Familienmitgliedern, die in dieser
Erzahlung dargestellt sind (Mutter - Kind; Vater — Kind), wurden in der
Jahrgangsstufe 12/I unter den Aspekten ,Die Frau auf dem Land“ und
»Die Frau in der Stadt“ naher beleuchtet, sodass auch Differenzen disku-
tiert werden kénnen. Dariliber hinaus wurde in 13/I der Zusammenhang
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zwischen der Erfahrung des Autors, seiner Priasentation des gewihlten
Themas in einer literarischen Form sowie seiner gesellschaftlichen Wir-
kungsabsichten untersucht und reflektiert, vor allem an Konfliktsituatio-
nen wie der des Geschlechterrollenkonflikts in der modernen Tiirkei.

Allgemeiner Erwartungshorizont fiir beide Priifungsteile

Die Schiilerinnen und Schiiler zeigen in der miindlichen Priifung ihre
Préasentationskompetenzen im miindlichen Vortrag sowie ihre Kommuni-
kationsleistung in der Teilnahme am weiteren Priifungsgesprich, indem
sie im ersten Priifungsteil ihre Darstellung gedanklich und sprachlich
gliedern und an den Adressaten orientieren, in der geforderten Weise mit
dem Ausgangstext umgehen und mogliche Perspektiven fiir das Prii-
fungsgesprich erdffnen. Im zweiten Teil der miindlichen Priifung greifen
sie auf fachliches Wissen zurtlick und sind in der Lage, selbststindig dem
Gespréach eigene Impulse zu geben und an eigenen Beispielen ihre Erldu-
terungen zu illustrieren.

Erwartungshorizont fiir den ersten Teil der Priifung (inhaltliche Leistung)

Anforderungsbereich I - Textverstehen

Die Mutter, die in dem vorliegenden Erzahltext als ,eine Frau aus dem
Volke* definiert wird, ist eine stets vielbeschiftigte Hausfrau. Sie wird als
eine Frau dargestellt, die alle Hausarbeiten fiir die Familie erledigt, ihrem
Partner und ihren Kindern in jeder Hinsicht hilft und sie unterstiitzt, und
als eine Frau, die dafiir sorgt, dass ihre Familie in der Gesellschaft respek-
tiert wird. Und weil sie so alle ihre Pflichten erfiillt, nichts tut, was sie be-
reuen miisste, also keine Silinde begeht, ist sie eine Frau, die furchtlos,
friedlich und frohlich ist. Der Vater vertritt vor seinen Kindern eine Au-
toritdt und demonstriert ihnen so gleichzeitig Gott als grof8te Autoritat.
Er sagt, dass es Siinde sei, die (gottliche) Autoritit verstehen oder gar be-
urteilen zu wollen, dass man sich ihr vielmehr unterwerfen miisse. Die
Haltung der Mutter, die Toleranz und Freude als wichtig erachtet, ist
pragmatisch. In ihrer eigenen Lebensweise verwirklicht sich diese prag-
matische Lebenseinstellung. Diese Unterschiede zwischen den Elterntei-
len beeinflussen auch ihre Beziehungen zu den Kindern. Der Erzihler
fihlt sich seiner Mutter aber ndher. Die Schiilerinnen und Schiiler sollten
diese Aspekte im Wesentlichen in eigenen Worten wiedergeben und die
Unterschiede zwischen Vater und Mutter erkennen und angemessen zur
Sprache bringen.

Anforderungsbereich II - Analyse

Der Autor hat in diesem Textauszug zwei erzdhlerische Darstellungsme-
thoden verwendet:

a) Er bringt die Figuren selbst zum Sprechen;

b) er beschreibt in der Ich-Erzédhlform die Mutter und seine eigenen Ge-
fiihle ihr gegentiber sehr detailliert. Hierdurch wird auch eine Briicke ge-
schlagen zwischen der erzédhlten Vergangenheit und der Erzahlgegenwart
(s. Vergleich zwischen der Betrachtung der Mutter frither und heute). Im
ersten Textteil (Dialogteil) werden kommentarlos, d. h. sachlich und ohne
Position zu ergreifen, die Autoritat des Vaters dargestellt sowie die ent-
sprechenden Mechanismen, mit denen er seine Kinder erzieht. Im
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Vergleich dazu wird im zweiten Textteil die Erzéhlweise sehr subjektiv
und gefiihlsbetont. Durch diese Erzidhltechnik und durch die Methode, im
ersten Textteil dem Vater und im zweiten Teil der Mutter Vorrang in der
Darstellung einzurdumen, entsteht ein groBier Kontrast in der Aussage.
Dieser fiihrt dazu, dass erkennbar wird, inwieweit der Erzahler seiner
Mutter ganz besonders nahe steht.

Anforderungsbereich III - Wertung

Die Person, die im Text hauptsiachlich dargestellt wird, die Mutter, ist die
Mutter des Autors. Diese hat sich ihr Leben lang, ohne selbst Anspriiche
an dieses Leben zu stellen, fiir ihre Familie geopfert; wegen dieser Hal-
tung wird sie vom Sohn idealisiert. Die Schiilerinnen und Schiiler sollten
erarbeiten, dass die Frau, die in diesem Text geschildert wird, eine sehr
opferbereite Frau ist, eine Frau, von der man sagen wiirde, sie ist ein
,Mensch, dessen Hand gekiisst wird“, dem man Ehrerbietung erweist.
AuBerdem sollen sie auch herausarbeiten und begriinden kénnen, inwie-
fern diese Frau in einer Gesellschaft, in der der Mann dominant ist, nicht
in der Lage ist, ihr Selbstwertgefiihl und eine Existenz unabhéngig vom
Mann, d. h. ihre eigene Identitit, zum Ausdruck zu bringen. Sie sollen
auch in der Lage sein zu reflektieren, warum in der tiirkischen Gesell-
schaft, d. h. in Bezug auf welche soziokulturellen Gegebenheiten, es der
Frau nahezu unméglich ist, sich zu emanzipieren und eine soziale Unab-
hangigkeit zu erreichen.

Fiir die Differenzierung zwischen einer guten und ausreichenden inhalt-
lichen Leistung werden die in Abschnitt I. 4.3 genannten Bewertungskri-
terien herangezogen; es ist dabei vor allem zu beriicksichtigen, inwieweit
die 3 Arbeitsanweisungen inhaltlich fundiert und klar strukturiert bear-
beitet werden und inwieweit fachliches und inhaltliches Grundlagenwis-
sen eingebracht wird.

Werden die o.g. Anforderungen zumindestens in eingeschranktem MafGe
erfiillt, ist die inhaltliche Leistung ausreichend.

Zum zweiten Teil der Priifung (Priifungsgesprich)

Weiterfiihrung des Themas der vorbereiteten Aufgabe

Metnin konusu, Tiirk toplumunda ve aile i¢inde kadinin rolii ve kadina yonellk
beklentilerle ilgilidir. Bu beklentilerde ise Tiirk toplumunun gelisme siirecinde
koylerle biiyiik kentler arasinda ortaya ¢ikan celiskiler yansimaktadir. Bu ¢elis-
kiler, Tiirk Edebiyati’nda kent yasammm gergeklerini ele alan metinlerde nasil
sergilentyor?

(in sinngemiiBer deutscher Ubertragung)

Gegenstand des Textes sind die Erwartungen an Frauen und ihre Rolle in
der Familie und der tiirkischen Gesellschaft. In diesen Erwartungen spie-
geln sich die Gegensiatze wider, die die Entwicklung der tiirkischen Ge-
sellschaft zwischen Dorf und Millionenstadt kennzeichnen. Wie zeigen
sich diese Gegensitze in der tirkischen Literatur, die sich mit der Lebens-
wirklichkeit tiirkischer GroBstadte beschaftigt?
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Ausweitung des Priifungsgespriichs in grofiere fachliche Zusammenhiinge
Almanya’da yayinlanan Tiirk¢e gazetelerde, Tiirkiye’deki yasam gergegiyle il-
gili nasil bir tablo giziliyor? Ornegin Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iyeligi ko-
nusunda siirdiiriilen tartismalarla ilgili haberlerden yola ¢ikarak habercilik an-
layisina yonelik goriislerinizi elestirel bir yaklasim i¢inde agiklayiniz.

(in sinngem:iBer deutscher Ubertragung)

Welches Bild entwerfen tilirkische Zeitungen in Deutschland von der Le-
benswirklichkeit in der Tiirkei? Setzen Sie sich kritisch auseinander mit
der Berichterstattung am Beispiel der Diskussion um den EU-Beitritt der
Tiirkei.

Weiterer Aspekt: literarische Verarbeitung der Situation von tiirkischen
Frauen in der Bundesrepublik Deutschland in Pazarkayas ,,Mediha“.

Erwartungshorizont fiir beide Priifungsteile (sprachliche Leistung)

Sprachliche Leistung fiir die Notenstufe gut:

Im Vortrag ist die Schiilerin/der Schiiler in der Lage, sich spontan mit
Hilfe eines durchweg differenzierten Wortschatzes und weitgehend ohne
sprachliche VerstéBe fliissig zu duBlern. Die sprachliche Darstellung ist
variabel im Ausdruck, klar und iiberzeugend. Die Schiilerin/der Schiiler
strebt eine anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der auch
fachsprachliche Begriffe funktional zutreffend verwendet werden. Die
Aussprache ist sowohl im Vortrag als auch im Priifungsgespréch korrekt.
Im Gesprich kann die Schiilerin/der Schiiler sich mit Hilfe eines durch-
weg differenzierten Wortschatzes und weitgehend ohne sprachliche Ver-
stoBe fliissig &uBern. Sie/Er kann sicher und flexibel auf Fragen und Ein-
wiirfe eingehen, diese aufnehmen und eigenstindig weiterentwickeln.
Sie/Er stellt unter Beweis, dass sie/er das Gesprich liber weite Strecken
aufrechterhalten kann und bereichert das Priifungsgespréch durch eigene
Impulse.

Sprachliche Leistung fiir die Notenstufe ausreichend:

Im Vortrag kann sich die Schiilerin/der Schiiler verstindlich und im All-
gemeinen zusammenhingend mit Hilfe eines nicht sehr differenzierten
Wortschatzes und ohne Hiaufung sprachlicher Verst6Be dullern. Das Aus-
drucksvermogen ist angemessen, wenn auch nicht differenziert oder va-
riabel. Sowohl im Vortrag als auch im Priufungsgesprach treten gelegent-
liche Aussprachefehler auf. Im Gesprich ist die Schiilerin/der Schiiler in
der Lage, sich verstindlich und im Allgemeinen zusammenhéngend mit
Hilfe eines nicht sehr differenzierten Wortschatzes und ohne Haufung
sprachlicher VerstdBe zu duBern. Sie/Er kann auf Fragen und Einwirfe
zum Priifungsgegenstand antworten. Dabei bemiiht sie/er sich im Verlauf
der Priifung um eine Fortsetzung des Gesprachs, d.h., sie/er reagiert nicht
nur auf Impulse, sondern agiert auch sprachlich.
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III. Anhang

Kompetenzstufen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens
fiir Sprachen!

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kompe-

C2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, miihelos ver-
stehen, Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen
und miindlichen Quellen zusammenfassen und dabei Be-
griindungen und Erklirungen in einer zusammenhéngenden
Darstellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig
und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sachver-
halten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

tente
Sprach-
verwen-

dung

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte
verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann
sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne 6fter deutlich
erkennbar nach Worten suchen zu miissen. Kann die Spra-
che im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in
Ausbildung und Studium wirksam und flexibel gebrau-
chen. Kann sich klar, strukturiert und ausfiihrlich zu kom-
plexen Sachverhalten duBlern und dabei verschiedene Mit-
tel zur Textverkniipfung angemessen verwenden.

Selbst-
stéindige

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen Spezial-
gebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und
flieBend verstindigen, dass ein normales Gesprich mit
Muttersprachlern ohne gréfere Anstrengung auf beiden
Seiten gut moglich ist. Kann sich zu einem breiten Themen-
spektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Stand-
punkt zu einer aktuellen Frage erldautern und die Vor- und
Nachteile verschiedener Moglichkeiten angeben.

Sprach-
verwen-
dung

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standard-
sprache verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus
Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situa-
tionen bewiltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet. Kann sich einfach und zusammenhéngend iiber
vertraute Themen und persénliche Interessengebiete duflern.
Kann iiber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Triume,
Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Plinen und An-
sichten kurze Begrindungen oder Erklarungen geben.

1 Quelle: Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: Lernen, leh-
ren, beurteilen. Europarat, Straburg 2001.
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AZ nen es um einen einfachen und direkten Austausch vonIn-
formationen iiber vertraute und gelidufige Dinge geht. Kanit
Elemen- mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung,
tare die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit
Sprach- unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.
verwen-
dung Kann vertraute, alltigliche Ausdriicke und ganz einfache

Kann Siatze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen,
die mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zu-
sammenhingen (z. B. Informationen zur Person und zur Fa-
milie, Einkaufen, Arbeit, nihere Umgebung). Kann sich in
einfachen, routinemifBigen Situationen verstindigen, in de-

Sitze verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung
konkreter Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere vor-
stellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen-
A1l | z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen oder was filf
Dinge sie haben - und kann auf Fragen dieser Art Antwort
geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die
Gespriachspartnerinnen oder Gesprichspartner langsam
und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

Ausgewiihlte Deskriptoren

|

Hérverstehen allgemein

Cc2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu ver-
stehen, sei dies live oder in den Medien, und zwar auch wenn schnell ge-
sprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um lingeren Redebeitrégen tiber nicht vertraute
abstrakte und komplexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich De-
tails bestétigt werden miissen, insbesondere bei fremdem Akzent.
Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangs-
sprachlicher Ausdrucksformen verstehen und Registerwechsel richtig
beurteilen.

Kann lingeren Reden und Gespréchen folgen, auch wenn diese nicht
klar strukturiert sind und wenn Zusammenhinge nicht explizit ausge-
driickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standard-
sprache verstehen, wenn es um vertraute oder auch um weniger vertrau-
te Themen geht, wie man ihnen normalerweise im privaten, gesellschaft-
lichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extreme
Hintergrundgerausche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke
Idiomatik beeintrachtigen das Verstindnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Re-
debeitrigen zu konkreten und abstrakten Themen verstehen, wenn
Standardsprache gesprochen wird; versteht auch Fachdiskussionen 1m
eigenen Spezialgebiet.

Kann lingeren Redebeitrigen und komplexer Argumentation folgen, 50~
fern die Thematik einigermaBen vertraut ist und der Rede- oder Ge-
sprachsverlauf durch explizite Signale gekennzeichnet ist.

85




Horverstehen allgemein

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen iiber gewohnliche alltags-
oder berufsbezogene Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen
und Einzelinformationen erkennen, sofern klar artikuliert und mit ver-
trautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Stan-
dardsprache iiber vertraute Dinge gesprochen wird, denen man norma-
lerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der Freizeit begegnet;
kann auch kurze Erzihlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bediirfnisse konkreter Art befriedigen zu koénnen,
sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Worter verstehen, wenn es um Dinge von ganz un-
mittelbarer Bedeutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu
Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung) sofern deutlich
und langsam gesprochen wird.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfiltig gesprochen wird und
wenn lange Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

Fernsehsendungen und Filme verstehen

c2

wie C1

C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache
oder Gruppensprache und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vor-
kommt.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen
verstehen,

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele so-
wie die meisten Filme verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

B1

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von perstnlichem Interes-
se einen groflen Teil verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortrigen oder
Nachrichtensendungen, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen
wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild
und Aktion getragen wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.
Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen
verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen iiber Ereignisse,
Ungliickstille usw. erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild unter-
stiitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vor-
stellung vom Hauptinhalt machen.

Al

keine Deskriptoren vorhanden
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Leseverstehen allgemein

c2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch
interpretieren (einschlieBlich abstrakte, strukturell komplexe oder stark
umgangssprachliche literarische oder nichtliterarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und
dabei feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht
dem eigenen Spezialgebiet angehéren, sofern schwierige Passagen
mehrmals gelesen werden kénnen.

B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Tex-
ten und Zwecken anpassen und geeignete Nachschlagewerke selektiv
benutzen. Verfiigt iiber einen groBen Lesewortschatz, hat aber mogli-
cherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte iiber Themen, die mit den eigenen Inte-
ressen und Fachgebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem
Versténdnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen,
in denen géngige alltags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequen-
ten Wortschatz und einen gewissen Anteil international bekannter Wor-
ter enthalten.

Al

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, in-
dem er/sie bekannte Namen, Wérter und einfachste Wendungen heraus-
sucht und, wenn nétig, den Text mehrmals liest.

Miindliche Interaktion allgemein

c2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und
ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst. Kann ein groBes Reper-
toire an Graduierungs- und Abténungsmitteln weitgehend korrekt ver-
wenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umfor-
mulieren, dass die Gesprichspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe miihelos spontan und flieBend ausdriicken. Be-
herrscht einen groflen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken prob-
lemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Wor-
ten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten: nur be-
grifflich schwierige Themen konnen den natiirlichen Sprachfluss beein-
trachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um fliissig, korrekt und wirkungsvoll
iber ein breites Spektrum allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher
Themen oder iiber Freizeitthemen zu sprechen und dabei Zusammen-
hénge zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter
Beherrschung der Grammatik verstindigen, praktisch ohne den Ein-
druck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschrinken
zu missen; der Grad an Formalitat ist den Umstédnden angemessen.
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Miindliche Interaktion allgemein

B2

Kann sich so spontan und flieBend verstindigen, dass ein normales Ge-
spriach und anhaltende Beziehungen zu Muttersprachlern chne gréBere
Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich ist. Kann die Bedeutung von
Ereignissen und Erfahrungen fiir sich selbst hervorheben und Stand-
punkte durch relevante Erkldrungen und Argumente klar begriinden
und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit iiber vertraute Routineangelegenhei-
ten, aber auch uber andere Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Be-
rufsgebiet verstiandigen. Kann Informationen austauschen, priifen und
bestédtigen, mit weniger routinemiBigen Situationen umgehen und er-
kliren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abs-
trakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B. zu Filmen, Biichern,
Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um
die meisten Situationen zu bewiltigen, die typischerweise beim Reisen
auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gesprachen tber vertraute The-
men teilnehmen, persénliche Meinungen ausdriicken und Informationen
austauschen iiber Themen, die vertraut sind, persénlich interessieren
oder sich auf das alltégliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Ar-
beit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Ge-
sprichen verstindigen, sofern die Gesprichspartner, falls nétig, helfen.
Kann ohne iiberméfiige Miihe in einfachen Routinegesprichen zurecht-
kommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen
austauschen.

Kann sich in einfachen, routineméfligen Situationen verstindigen, in de-
nen es um einen unkomplizierten und direkten Austausch von Informa-
tionen iliber vertraute Routineangelegenheiten in Zusammenhang mit
Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgespriache fiihren,
versteht aber kaum genug, um das Gesprich selbst in Gang halten zu
konnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstidndigen, doch ist die Kommunikation
vollig davon abhéngig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert
oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen stellen und beantworten,
einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich
um unmittelbare Bediirfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.

Schriftliche Produktion allgemein

C2

Kann klare, fliissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem
Stil schreiben, deren logische Struktur den Lesern das Auffinden der
wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und
dabei die entscheidenden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfithrlich
darstellen und durch Unterpunkte oder geeignete Beispiele oder Be-
griindungen stiitzen und den Text durch einen angemessenen Schluss
abrunden.
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Schriftliche Produktion allgemein

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem
Interessengebiet verfassen und dabei Informationen und Argumente aus
verschiedenen Quellen zusammenfiihren und gegeneinander abwigen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhingende Texte zu mehreren vertrau-
ten Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzel-
ne kiirzere Teile in linearer Abfolge verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sitze schreiben und mit
Konnektoren wie ,und’, ,aber' oder ,weil' verbinden.

Al

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Berichte und Aufsiitze schreiben

C2

Kann klare, fliissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsitze verfas-
sen, in denen ein Argument entwickelt oder ein Vorschlag oder ein lite-
rarisches Werk kritisch gewiirdigt wird.

Kann den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau ge-
ben, der den Lesenden hilft, die wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen
schreiben und dabei zentrale Punkte hervorheben. Kann Standpunkte
ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder
Begriindungen stiitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch
erértert wird, wobei entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben
und stiitzende Details angefithrt werden. Kann verschiedene Ideen oder
Problemlésungen gegeneinander abwégen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erdrtern, dabei Griinde fir
oder gegen einen bestimmten Standpunkt angeben und die Vor- und
Nachteile verschiedener Optionen erlautern.

Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusam-
menfiihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem In-
teresse schreiben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gréere Men-
gen von Sachinformationen iiber vertraute Routineangelegenheiten und
iiber weniger routinemiBige Dinge zusammenfassen, dariiber berichten
und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem iiblichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben,
in denen Sachinformationen weitergegeben und Griunde fiir Handlun-
gen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verfiigbar

Al

Keine Deskriptoren verfligbar

Spektrum sprachlicher Mittel allgemein

c2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlissigen Beherrschung ei-
nes sehr groBen Spektrums sprachlicher Mittel Gedanken prézise for-
mulieren, Sachverhalte hervorheben, Unterscheidungen treffen und Un-
klarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was er/
sie sagen mochte, einschrinken zu miissen.
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Spektrum sprachlicher Mittel allgemein

c1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierun-
gen auswihlen, mit deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne
sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschrinken zu miissen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich
in dem, was er/sie sagen mochte, einschrinken zu miissen.

Verfiigt iiber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um
klare Beschreibungen, Standpunkte auszudriicken und etwas zu erotr-
tern; sucht dabei nicht auffillig nach Worten und verwendet einige kom-
plexe Satzstrukturen.

B1

Verfiigt iiber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um
unvorhersehbare Situationen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte
eines Gedankens oder eines Problems mit hinreichender Genauigkeit zu
erkliaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Musik
und Filme) auszudriicken.

Verfiigt iiber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der
Wortschatz reicht aus, um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von ei-
nigen Umschreibungen, iiber Themen duBlern zu kénnen wie Familie,
Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fiihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu
Formulierungsschwierigkeiten.

A2

Verfiigt iiber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es
ihm/ihr erméglichen, Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu
bewiltigen; muss allerdings in der Regel Kompromisse in Bezug auf die
Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten suchen.

Kann kurze gebrduchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete
Bediirfnisse zu erfiillen und beispielsweise Informationen zur Person,
Alltagsroutinen, Wiinsche, Bediirfnisse auszudriicken und um Auskunft
zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorier-
ten Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln iiber sich selbst und
andere Menschen und was sie tun und besitzen sowie liber Orte usw. ver-
stindigen. Verfiigt iber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter
Wendungen, das fiir einfachste Grundsituationen ausreicht; in nicht-
routinemiBigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und Miss-
verstdndnissen.

Al

Verfiigt iiber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in

Bezug auf persénliche Dinge und Bediirfnisse konkreter Art.

Wortschatzspektrum

C2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieflich umgangs-
sprachliche und idiomatische Wendungen und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen grofen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken prob-
lemlos Umschreibungen gebrauchen,; offensichtliches Suchen nach Worten
oder der Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten. Gute Beherr-
schung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher Wendungen.
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Wortschatzspektrum

B2

Verfiigt iiber einen grofen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den
meisten allgemeinen Themenbereichen. Kann Formulierungen variie-
ren, um héufige Wiederholungen zu vermeiden; Liicken im Wortschatz
kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiithren.

B1

Verfiigt tiber einen ausreichend groBen Wortschatz, um sich mit Hilfe von
einigen Umschreibungen iiber die meisten Themen des eigenen Alltags-
lebens duBern zu kénnen wie beispielsweise Familie, Hobbys, Interessen,
Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfiigt tiber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situati-
onen und in Bezug auf vertraute Themen routinemiBige alltagliche An-
gelegenheiten zu erledigen.

Verfiigt tiber genligend Wortschatz, um elementaren Kommunikations-
bediirfnissen gerecht werden zu kénnen.

Verfiigt iiber gentigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse be-
friedigen zu kénnen.

Al

Verfiigt tiber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wen-
dungen, die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

Cc2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchge-
hende Beherrschung der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit
anderweitig beansprucht wird (z. B. durch vorausblickendes Planen oder
Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann besténdig ein hohes Maf} an grammatischer Korrektheit beibehal-
ten; Fehler sind selten und fallen kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder
nichtsystematische Fehler und kleinere Mingel im Satzbau kénnen vor-
kommen, sind aber selten und kénnen oft riickblickend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missver-
standnissen fiihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen;
im Allgemeinen gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz
deutlicher Einfliisse der Muttersprache. Zwar kommen Fehler vor, aber
es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von héufig verwendeten Redefloskeln und von Wen-
dungen, die an eher vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausrei-
chend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch
systematisch elementare Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu
vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu markie-
ren,; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken méchte.

Al

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher gram-
matischer Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Re-
pertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

C2

wie C1

C1

Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen
zum Ausdruck kommen.

B2

Hat eine klare, natiirliche Aussprache und Intonation erworben.

B1

Die Aussprache ist gut verstindlich, auch wenn ein fremder Akzent teil-
weise offensichtlich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merkli-
chen Akzents verstanden zu werden; manchmal wird aber der Ge-
sprichspartner um Wiederholung bitten miissen.

Al

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter
Worter und Redewendungen kann mit einiger Miithe von Muttersprach-
lern verstanden werden, die den Umgang mit Sprechern aus der Spra-
chengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewohnt sind. .

Beherrschung der Orthographie

C2

Die schriftlichen Texte sind frei von orthographischen Fehlern.

C1

Die Gestaltung, die Gliederung in Absétze und die Zeichensetzung sind
konsistent und hilfreich.

Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben,
richtig.

B2

Kann zusammenhingend und klar versténdlich schreiben und dabei die
iiblichen Konventionen der Gestaltung und der Gliederung in Abséitze

einhalten.
Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kénnen

aber Einfliisse der Muttersprache zeigen.

B1

Kann zusammenhingend schreiben; die Texte sind durchgéngig ver-
standlich.

Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so
dass man sie meistens verstehen kann.

A2

Kann kurze Sitze iiber alltigliche Themen abschreiben - z. B. Wegbe-
schreibungen.

Kann kurze Wérter aus seinem miindlichen Wortschatz ,phonetisch’ ei-
nigermaBen akkurat schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht
notwendigerweise die iibliche Rechtschreibung).

Al

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schil-
der oder Anweisungen, Namen alltidglicher Gegenstidnde, Namen von
Geschiften oder regelmaBig benutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitit und andere Angaben zur Person
buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

c2

Verfiigt iiber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachli-
cher Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.
Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der
sprachlichen AuBerungen von Muttersprachlern richtig einschitzen und
entsprechend darauf reagieren. Kann als kompetenter Mittler zwischen
Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner eigenen Sprachge-
meinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Un-
terschiede beriicksichtigen.

C1

Kann ein groBes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen
Redewendungen wieder erkennen und dabei Wechsel im Register richtig
einschitzen; er/sie muss sich aber gelegentlich Details bestéatigen lassen,
besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht vertraut ist.
Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Grup-
pensprache und viel idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen
und dabei Emotionen ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann ssich in formellem und informellem Stil iiberzeugend, klar und hof-
lich ausdriicken, wie es fiir die jeweilige Situation und die betreffenden
Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und
eigene Beitriage liefern, auch wenn schnell und umgangssprachlich ge-
sprochen wird. Kann Beziehungen zu Muttersprachlern aufrecht erhal-
ten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu ver-
anlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern. Kann sich
situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler ver-
meiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie
reagieren, indem er/sie die dafiir gebriuchlichsten Redemittel und ein
neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt
entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrau-
chen, den Einstellungen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden
Gesellschaft und in seiner eigenen bewusst und achtet auf entsprechen-
de Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfithren und auf sie reagieren,
z. B. auf einfache Art Informationen austauschen, Bitten vorbringen,
Meinungen und Einstellungen ausdriicken.

Kann an auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teil-
nehmen, indem er/sie die einfachsten und gebriuchlichsten Redewen-
dungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgespriche bewiltigen, indem er/sie gebrauch-
liche Héflichkeitsformeln der Begriifung und der Anrede benutzt. Kann
Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

Al

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die ein-
fachsten alltiaglichen Hoflichkeitsformeln zur BegriiBung und Verabschie-
dung benutzt, bitte und danke sagt, sich vorstellt oder entschuldigt usw.
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Umsetzung der iiberarbeiteten Einheitlichen
Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung (EPA)
- erste Ficherrunde - in den Lindern

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 12. 3. 2004)

Die Lénder werden gebeten, die neu gefassten Einheitlichen Priifungsan-
forderungen in der Abiturpriifung (EPA) fiir die Facher Biologie, Physik,
Chemie, Informatik, Franzosisch, Italienisch, Spanisch, Russisch, Tiur-
kisch und Déanisch spétestens zur Abiturpriufung im Jahre 2007 umzuset-
zen.
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