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1 Bildungsbeitrag des Faches Latein

Die romische Antike pragt zusammen mit der griechischen Antike und dem judisch-christlichen Gedan-
kengut Europa in seinen Vorstellungen, Werten und Lebensweisen bis in die heutige Zeit. Auch und ge-
rade die Jugendkultur rezipiert in ihren spezifischen Ausdrucksformen (z. B. Jugendliteratur, Film, Musik,
Kunst) die Antike. Die lateinische Sprache lebt in den romanischen Sprachen fort und hat weitere euro-
paische Sprachen in starkem Ausmal beeinflusst.

Das Fach Latein ertffnet mit der lateinischen Sprache einen spezifischen Zugang zu der antiken rémi-
schen Welt und vermittelt damit vertiefte Einsichten in das antike Weltbild und gleichzeitig in geistesge-
schichtliche, historische, asthetische und sprachliche Pragungen des modernen Europa. Durch die Ein-
beziehung lateinischsprachiger Literatur des Mittelalters und der Neuzeit in den Unterricht gibt das Fach
Latein auch Einblicke in das Weiterleben der rémischen Kultur und der lateinischen Sprache und schlagt
hierdurch eine Briicke zwischen Antike und Moderne.

Durch die Begegnung mit Zeugnissen der Literatur, der Wissenschaften, der Kunst und des Alltags der
romischen Antike tragt der Lateinunterricht dazu bei, das Bewusstsein einer europaischen Identitat zu
entwickeln, das sich auf gemeinsame Grundlagen wie Humanismus, Wissenschaftlichkeit und Rechts-
staatlichkeit stiitzt.

Die Vermittlung der rémischen Antike wird vornehmlich durch lateinischsprachige Texte ermdglicht, die
somit im Mittelpunkt des Lateinunterrichts stehen. Die Schilerinnen und Schiiler treten beim Uberset-
zungsvorgang in einen Dialog mit dem lateinischen Text, indem sie seine mdglichen Bedeutungen er-
schlieRen (historische Kommunikation). Sie setzen sich mit den so erschlossenen Aussagen und Fra-
gestellungen auseinander, stellen Beziehungen zu ihrer eigenen Zeit und Lebenssituation her und
bemiihen sich um individuelle Antworten auf die Problemstellungen der lateinischen Texte, wodurch sie
Hilfestellung zur personlichen Orientierung im privaten wie gesellschaftlichen Bereich fur die Gegenwart
und die Zukunft erfahren (ethische Kommunikation). Die lateinischen Original- und Lehrbuchtexte wer-
fen haufig in exemplarischer Weise Grundfragen menschlicher Existenz (einschlie3lich religidser Dimen-
sionen) auf; deshalb sind diese Texte dazu geeignet, Grundpositionen zu vermitteln und Jugendliche in
ihrer Personlichkeitsbildung zu unterstitzen. Da die lateinischen Texte gleichzeitig vielféltige Vorstel-
lungen enthalten, die der heutigen Zeit fremd sind, fordert die Auseinandersetzung mit ihnen auch einen
vorurteilsfreien Umgang mit fremden Kulturen und einen bewussteren Blick auf die eigene Kultur (inter-
kulturelle Kommunikation).

Durch den engen Zusammenhang des Lateinunterrichts mit dem Fach Deutsch und den modernen
Fremdsprachen ergeben sich hinsichtlich der sprachlichen Ausbildung und literarischen Bildung der

Schilerinnen und Schiler vielfaltige Synergieeffekte.!

Als Basissprache erleichtert das Lateinische das Erlernen romanischer Sprachen und erschlief3t in
weitem Umfang Fremdworter im Deutschen sowie die Terminologie bestimmter wissenschaftlicher

Fachsprachen.

Bei der Sprachbetrachtung und Sprachbehandlung setzt der Lateinunterricht seine Schwerpunkte

anders als der Unterricht in den Fachern, in denen die Kommunikation in der Fremdsprache im Vorder-

! Siehe dazu die Ausfiihrungen in den Kap. 2.2 und 5.



grund steht. Im Lateinunterricht lernen die Schilerinnen und Schiler schwerpunktmaRig, Sprache analy-
tisch zu erschlieBen und als Modell zu begreifen (Latein als Reflexionssprache). Dadurch wird ihnen
der generelle Zusammenhang von Sprache und Denken, von Form und Inhalt bewusst, nachvollziehbar
und auf andere Sprachen Ubertragbar; inshesondere werden die Schilerinnen und Schiiler hierdurch zu
einem bewussteren Umgang mit der deutschen Sprache angeregt. Zugleich nutzt das Fach Latein die
Méoglichkeiten des Spracherwerbs, die jede Sprache besitzt: vielfaltige, auch aktivsprachliche und hand-
lungsorientierte Ubungs- und Arbeitsformen ermdglichen die ErschlieRung weiterer Lernkanale und spre-
chen verschiedene Lerntypen an.

Die intensive Beschaftigung mit Sprache, Ubersetzung und Textanalyse, die fiir den Lateinunterricht
konstitutiv ist, fordert in spezifischer Weise die allgemeine Lese-, Ausdrucks- und Diskursfahigkeit
der Schulerinnen und Schiler und tragt gleichzeitig zum Erwerb von Lern- und Arbeitshaltungen
wie Konzentrationsféhigkeit und Genauigkeit, Beharrlichkeit und Zielstrebigkeit, Aufgeschlossenheit und
wissenschaftlicher Neugier nachhaltig bei. Damit leistet das Fach Latein wichtige Beitrdge zum wissen-
schaftspropadeutischen Lernen und Arbeiten, das jungen Menschen in Schule, Studium und Beruf

zugute kommt.

Da sich Themen, Motive und Formen der rémischen Literatur in Europa bis in die Gegenwart fortgesetzt
haben, tragt der Lateinunterricht zur unterrichtlichen Arbeit in anderen literarischen Fachern bei. Mit sei-
nem breiten Spektrum an Texten und Diskursen thematisiert das Fach Latein in besonderer Weise sozia-
le und politische, aber auch 6konomische und 6kologische Phdnomene und Probleme der nachhaltigen
Entwicklung und tragt dazu bei, wechselseitige Abhangigkeiten zu erkennen und Wertmafistabe fir ei-
genes Handeln sowie ein Verstandnis fir gesellschaftliche Entscheidungen zu entwickeln. Der Unterricht
im Fach Latein thematisiert im Rahmen seiner Umsetzung des im Niedersachsischen Schulgesetz for-
mulierten Bildungsauftrags auch die Vielfalt sexueller Identitaten.

Der Lateinunterricht schafft so eine umfassende Reflexionsfahigkeit der Schiilerinnen und Schuler, die
es ihnen ermdglicht, ihren eigenen Berufs- und Lebensweg selbstbestimmt zu gestalten. Mit dem Erwerb
spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Latein u. a. der Bezug zu verschiedenen Be-
rufsfeldern hergestellt. Die Schule erméglicht es damit den Schilerinnen und Schilern, Vorstellungen
Uber Berufe und Uber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die Uber eine schulische Ausbildung, eine
betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder lber ein Studium zu erreichen sind. Der
Fachunterricht leistet somit auch einen Beitrag zur Berufsorientierung, ggf. zur Entscheidung fir einen
Beruf.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Latein werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch verbindlich
erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne eines
Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten
vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

e Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewéltigung von Aufgaben und Prob-
lemstellungen.

e Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

e Sie stellen eine Zielperspektive fir I&angere Abschnitte des Lernprozesses dar.

e Sie sind fur die personliche Bildung und fiir die weitere schulische und berufliche Ausbildung von
Bedeutung und erméglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struktu-
rieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Latein ist es, die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und
Schiler anzuregen, zu unterstiitzen, zu fordern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fir die fachiber-
greifenden Zielsetzungen der Personlichkeitsbildung.

2.1 Kompetenzbereiche

Die Behandlung lateinischsprachiger Texte und die daraus erwachsende historisch-ethische Kommunika-
tion ermdglichen den Erwerb fachspezifischer Kompetenzen in den drei Kompetenzbereichen
Sprachkompetenz, Textkompetenz und Kulturkompetenz.

Diese drei Kompetenzbereiche sind fiir den Lateinunterricht konstitutiv und leisten einen wesentlichen
Beitrag zur sprachlichen und kulturellen Reflexions- und Handlungsfahigkeit der Schilerinnen und
Schler.

2.1.1 Sprachkompetenz
Latein als Fremdsprache: Latein lernen

Als Sprachunterricht vermittelt der Lateinunterricht Kenntnisse und Fertigkeiten in Lexik, Morphologie
und Syntax, um in lateinischer Sprache geschriebene bedeutende Texte der europaischen Kultur er-

schliel3en, inhaltlich erfassen, ins Deutsche ibersetzen und interpretieren zu kénnen.

Das Erlernen des Lateinischen umfasst dariiber hinaus Lese- und Horverstehen. Die Schilerinnen und
Schuler lernen, einen lateinischen Text unter Beachtung der Aussprache- und Betonungsregeln vorzule-
sen sowie einem mindlich vorgetragenen lateinischen Text grundlegende Elemente des Textaufbaus

und Textinhalts zu entnehmen. In begrenztem Umfang verwenden die Schilerinnen und Schiler auch



aktivsprachliche Elemente, um Latein als Verstandigungsmittel zu erfahren. Dabei wird ihnen bewusst,

dass Latein Jahrhunderte lang Kommunikationssprache war.

Latein als Reflexionssprache: iiber Sprache nachdenken

Als Grundlage gymnasialer Sprachbildung wird im Lateinunterricht in facheribergreifendem Zusammen-
wirken mit dem Fach Deutsch und den modernen Fremdsprachen Sprache grundsatzlich thematisiert.
Lateinunterricht ermdglicht durch synchrone und diachrone Sprachbetrachtung das Verstehen von Spra-
che und Sprachen als Ausdruck menschlicher Denkformen.

Latein als Integrationssprache: Teilhabe férdern

Das Fach Latein vermittelt grundlegende Bildungsinhalte, die beispielhaft Literatur, gesellschaftliche und
politische Prozesse sowie Rechtssysteme thematisieren, und entwickelt damit das Potential von Schile-
rinnen und Schillern auch aus bildungsfernen Elternhdusern, am kulturellen und gesellschaftlichen Le-
ben teilzuhaben. Durch intensive Beschaftigung mit der Sprachbildung unterstitzt das Fach Latein zu-
dem in besonderer Weise Schilerinnen und Schiiler, die die deutsche Sprache noch nicht sicher be-
herrschen.

2.1.2 Textkompetenz

Die im Lateinunterricht vermittelte Textkompetenz befahigt die Schilerinnen und Schiler, lateinische
Texte, zu denen aufgrund der historischen Distanz und/oder ihres literarischen Anspruchs ein unmittel-
barer Zugang oft nicht mdglich ist, methodisch und sachgerecht zu entschlisseln. Textkompetenz um-
fasst die Fahigkeiten, lateinische Texte sprachlich und inhaltlich zu erschlieen, sie ins Deutsche zu
Ubersetzen und zu interpretieren. Dabei erméglichen TexterschlieBung und Textanalyse den Schiilerin-
nen und Schilern, ihre inhaltlichen und sprachlichen Beobachtungen am Text sachlich korrekt und ziel-
sprachlich angemessen wiederzugeben.

Das Ubersetzen aus dem Lateinischen ins Deutsche macht einen wesentlichen Bestandteil des Latein-
unterrichts aus. Beim Ringen um eine adaquate Ubersetzung und an der Vielfalt der Ausdrucksméglich-
keiten erkennen die Schiilerinnen und Schiiler, dass jede Ubersetzung bereits eine Interpretation dar-
stellt. Die intensive Sprach-, Text- und Ubersetzungsarbeit im Lateinunterricht férdert in spezifischer
Weise die allgemeine Leseféahigkeit und die Ausdrucksféahigkeit im Deutschen.

Einen lateinischen Text zu interpretieren bedeutet, ihn inhaltlich, literarisch und existenziell zu reflektie-
ren und in einen Diskurs Uber ihn zu treten. Die Interpretation setzt Wissen um die Bedingungen der

Textproduktion sowie Uber die antike Kultur voraus.

2.1.3 Kulturkompetenz

Im Lateinunterricht wird Kulturkompetenz in der komparativ-kontrastiven Auseinandersetzung mit den in
lateinischen Wortern und Texten tradierten Sachverhalten und Vorstellungen entwickelt. Dabei eignen
sich die Schilerinnen und Schiler bedeutende Inhalte und Denkweisen aus der rdmischen Literatur,



Kunst, Geschichte, Politik, Philosophie, Religion und Mythologie und deren Auspragungen im Alltags-
leben an, die zu einem umfassenden Orientierungswissen und einer differenzierten Wahrnehmung fiih-
ren.

Das Orientierungswissen befahigt die Schiilerinnen und Schiiler, die Rezeption der rémischen Kultur von
der Antike bis in die Gegenwart nachzuvollziehen, vielfaltige Anknipfungspunkte zu anderen Schul-
fachern bzw. Wissenschaften zu entdecken und ein Gespduir fur die voraussetzungsreichen und komple-

xen Zusammenhange der heutigen Lebenswelt zu entwickeln.

Die ausgescharfte Wahrnehmung fiihrt zu begriindeten Stellung- und Standpunktnahmen sowie eventu-
ell zu Standpunktwechseln. So kénnen die Heranwachsenden weltoffen und vorurteilsfrei fremden Kul-
turkreisen begegnen und verantwortlich in einer multikulturellen Gesellschaft handeln.

2.2 Kompetenzentwicklung

Als Zielvorgabe fur den Lateinunterricht stellt das Kerncurriculum verbindliche Kompetenzen dar. lhr
Aufbau erfolgt systematisch und kumulativ. Die Kompetenzen aus den Bereichen Sprache, Text und
Kultur bauen aufeinander auf und sind miteinander vernetzt. Sie werden an konkreten, authentischen

und relevanten Lerngegenstanden erworben und befahigen zum Transfer auf neue Kontexte.

Auf der Basis des Kerncurriculums sind die konkreten didaktisch-methodischen Entscheidungen fir die
Gestaltung des Unterrichts so zu treffen, dass die Besonderheiten und Mdglichkeiten der jeweiligen
Lerngruppe im Hinblick auf die Unterrichtsinhalte, das Spektrum der Anforderungsbereiche?, die Arbeits-
formen, Medien und Lernorte (auch aufRerschulische Lernorte wie archaologische Statten, Museen, Bi-
bliotheken) ausgewogen beriicksichtigt werden. Die Schulung der Kompetenzen erfolgt dabei Uber einen
langeren Zeitraum hinweg und unter Berlicksichtigung der didaktisch-methodischen Prinzipien der Ver-
anschaulichung und Variation. Dazu gehéren auch Phasen der Ubung, Anwendung und Wiederholung.
Im Vordergrund stehen Aufgabenstellungen, die das selbsttatige und eigenverantwortliche Lernen der
Schilerinnen und Schuler férdern.

Der Gestaltung der Lernatmosphéare und der Forderung der Lernkultur kommt im Lateinunterricht beson-
dere Bedeutung zu: Das gemeinsame Ringen um eine angemessene Ubersetzung etwa braucht Arbeits-
formen, die den sachbezogenen Austausch, das kritische Abwagen und die gemeinsame Arbeit fordern.
Fehler missen dabei von den Schilerinnen und Schilern als Lernchancen erfahren werden kénnen.
Dies setzt voraus, dass die Schilerinnen und Schuler durch Metareflexion ihren Lernstand selbststandig
einschatzen und entwickeln kdnnen. Damit Schulerinnen und Schiler offen, kooperativ und produktiv mit
den eigenen und fremden Fehlern umgehen kénnen, muss der Prozess des Kompetenzerwerbs im Un-
terricht klar von der Uberpriifungssituation getrennt werden, in der die erworbenen Kompetenzen nach-

gewiesen werden missen.

Inhaltliche und zeitliche Absprachen mit anderen Fachern, wie etwa Deutsch (z. B. grammatische Termi-
nologie, grundlegende Interpretations- und TexterschlieBungsverfahren), den modernen Fremdsprachen
(z. B. Methoden des Wortschatzerwerbs) oder Geschichte (z. B. Schwerpunkte im Bereich der grie-

chischen und rdmischen Geschichte) fordern fruchtbare Synergieeffekte.

2 Siehe Anhang A 1.



2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lernan-
forderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung als
Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schilerinnen und Schiler ab.
Dabei werden Aspekte wie z. B. Begabungen und motivationale Orientierungen, Geschlecht, Alter, sozia-
ler, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz berticksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernange-
bote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaoglichkeiten, den
Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompe-
tenzerwerb beriicksichtigen immer das didaktische Konzept des Unterrichtsfaches. Sie lassen vielféltige
Ldsungsansatze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiller brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwarte-
ten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes angemessen
zu festigen. Die Verknipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im gesamten
Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiller werden Lernangebote bereitgestellt, die deut-
lich Gber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen hinausgehen
und einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen
komplexere Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und fordert fachertbergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwortli-
che, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie
das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um allen Schilerinnen und Schu-
lern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es sinnvoll, sie in die Planung des Unter-
richts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eigenen Lernprozess. lhre Selbst-
standigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die Mdglichkeit eigener Schwer-
punktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Mal3
an Transparenz Uber die zu erreichenden Kompetenzniveaus, die Verbesserungsmdglichkeiten und die
BewertungsmalRstabe her. Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden re-

gelméRig zuriick gespiegelt.

Im Rahmen von bewerteten schriftlichen Lernkontrollen gelten fur alle Schilerinnen und Schiler einheit-

liche Aufgabenstellungen und Bewertungsmalistabe.

10
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3 Erwartete Kompetenzen
Die Vorgaben des Kerncurriculums gelten fiir Latein ab den Schuljahrgéangen (5/)6 (siehe Kap. 3.1) und 8 (siehe Kap. 3.2).

Fur Latein ab Schuljahrgang 5 entscheidet die Fachkonferenz liber die altersgerechte curriculare Gestaltung des Unterrichts in den Jahrgangen 5 bis 7 aufgrund
der Vorgaben fiir Schuljahrgang 7. Im Schuljahrgang 5 muss mehr Zeit fir den Erwerb von Arbeitsstrategien und Lerntechniken sowie fiir intensives Uben ver-

wendet werden.

3.1 Latein ab Schuljahrgang 6

3.1.1 Sprachkompetenz

Latein als Fremdsprache: Latein lernen

Die Schuilerinnen und Schiiler lernen die lateinische Sprache als ein wohlgeordnetes System kennen, in dem Worter nicht isoliert, sondern in einer seman-
tischen und formalen Beziehung zueinander stehen.

Lexik

Die Schulerinnen und Schuler verfligen Uber einen lateinischen Grundwortschatz. Indem sie Bedeutungen aus dem Kontext differenzieren sowie sich sukzessi-
ve ein metasprachliches Vokabular aneignen, erweitern sie ihren Wortschatz und ihre Ausdrucksfahigkeit im Deutschen.

am Ende von Schuljahrgang 7 zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9 zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Uber Wortschatz verfiigen

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ verfiigen nach MaRgabe des Lehrbuches Uber e beherrschen den Lernwortschatz ihres Lehr- e beherrschen einen Grundwortschatz von ca.
einen Wortschatz von ca. 500 Wértern und Wen- buches (ca. 80 % des Grundwortschatzes). 1000 Wdrtern und Wendungen.
dungen. ¢ beherrschen nach MaRRgabe der gelesenen Origi-

nallektiire einen autoren- und themenspezifi-
schen Aufbauwortschatz.

e archivieren, lernen und wiederholen Woérter unter |e wenden Techniken des Erschlie3ens, Archivie- e nutzen ihre Lexikkenntnisse des Lateinischen
Anleitung (z. B. Vokabelkasten, Vokabelheft, PC- rens, Lernens und Wiederholens von Wartern zur Erschlielung von Vokabeln moderner
Programm). und Wendungen selbststéandig an. Fremdsprachen.
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am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

e nutzen ihre Lexikkenntnisse in modernen Fremd-
sprachen zur ErschlieBung lateinischer Worter.

e unterscheiden veranderliche von unveranderli-
chen Wortarten und benennen diese.

¢ unterscheiden bei- und unterordnende Konjunk-
tionen.

e unterscheiden Pronomina.

e sortieren die gelernten Worter nach grammati-
schen (Wortarten, Deklinationen, Konjugationen)
und semantischen Gruppen (Wortfamilien, Wort-
felder, Sachfelder).

¢ erstellen textbezogen semantische Felder.

e entnehmen dem Wadrterverzeichnis des Lehr-
buches Wortbedeutungen.

¢ entnehmen dem Wérter- und Eigennamenver-
zeichnis des Lehrbuches selbststandig Informati-
onen (z. B. Genitiv, Genus, Stammformen,
Sacherlauterungen).

¢ nutzen ein zweisprachiges lateinisch-deutsches
Woérterbuch fur die selbststandige Ubersetzung
sachgerecht.?

¢ nennen als Wortbildungsbausteine bei Nomina
Stamm* und Endung (z. B. domin-us), bei Verben
Stamm, Endung und ggf. Sprechvokal.

e wenden ihr Wissen um die Wortbildung auf paral-
lele Beispiele bei anderen Wortern an (z. B.
orator — victor).

¢ zerlegen Komposita in ihre Bausteine Simplex,
Prafix, Suffix (z. B. con+vocare) und erschliel3en
die Wortbedeutungen.

o erkennen Wdrter trotz Lautveranderung wieder
und ordnen sie Wortfamilien zu (z. B. afficere:
ad+facere).

¢ benennen grundlegende Regeln der Lautveran-
derung (Vokalschwéachung, Assimilation).

mit Polysemie umgehen: Bedeutungen differenzieren

o differenzieren kontextbezogen Bedeutungen eini-
ger polysemer Wérter (z. B. basilicam petere —
auxilium petere; deos colere — agros colere).

o erkennen, dass Worter Glber mehr Bedeutungen
verfligen als die gelernten, und wéahlen bei der
Ubersetzung zunehmend selbststandig kontext-
bezogen das passende deutsche Wort.

¢ nutzen ein lateinisch-deutsches Worterbuch fir
die Ubersetzung, indem sie sich kontextbezogen
begriindet fiir eine Bedeutung entscheiden.

3 Uber den Zeitpunkt der Einfilhrung eines Worterbuches entscheidet die Fachkonferenz (siehe auch Kap. 5); die Verwendung des Wérterbuches in schriftlichen Lernkontrollen kann im Schuljahr-
gang 9 als Vorbereitung auf die Lektirephase beginnen, ab dem Schuljahrgang 10 ist die Verwendung des Wdrterbuches verpflichtend (siehe auch Kap. 4).
4 Auf die Differenzierung von Wortstock und -stamm wird verzichtet.
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am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

beschreiben das Konzept von Kernbegriffen, die
in der Welt der Romer verankert sind (z. B. virtus,
imperium, fides, gloria, honor), und wéhlen bei
der Ubersetzung zunehmend selbststandig kon-
textbezogen entsprechende deutsche Begriffe.

Sprachen vergleichen: Wortschatz und Ausdrucksfahigkeit im Deutschen erweitern

entdecken ihnen bekannte lateinische Worter im
Deutschen, Englischen und ggf. in anderen
Fremdsprachen.

erlautern die Bedeutung einiger Fremd- und
Lehnworter im Deutschen im Rickgriff auf das
lateinische Ursprungswort, wenn ihnen der Zu-
sammenhang bekannt ist.

fuhren héufig verwendete Fremd- und Lehnworter
auf das lateinische Ursprungswort zuriick und be-
schreiben den Bedeutungswandel (z. B. forum —
Forum).

erklaren bei signifikanten Wartern die im Lateini-
schen und Deutschen unterschiedlichen Konzep-
te (z. B. familia — Familie).

sprachliche Phanomene metasprachlich beschreiben

verwenden zunehmend ein metasprachliches
Vokabular zur Beschreibung von behandelten
sprachlichen Phanomenen und fachspezifischen
Verfahren.
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Morphologie

Ausgehend von der Beherrschung der Einzelformen, die in sinnvolle Ordnungsrahmen (Paradigmen) eingefiigt sind, erkennen die Schiilerinnen und Schiler

das Gesamtsystem der Formen als regelhaftes Ordnungsgefiige.

am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

Formen bestimmen, unterscheiden, bilden

Die Schilerinnen und Schiiler ...

e geben die Paradigmen wieder:

- der Substantive der 1. — 3. Deklination
(erkennen bei der 3. Deklination auch Abwei-
chungen vom Normalschema und ordnen diese
an der richtigen Stelle in das Schema ein,

z. B. -ium als Gen. Pl.)

- der Adjektive der 1. — 3. Deklination (inkl. der
i-Stamme)

- der Personal- und Relativpronomina

- der Verben der a-, e-, i- und kons. Konjugation
(inkl. kurzvokalischer i-Konjugation) und esse/
posse im Indikativ Pradsens und Perfekt Aktiv.

¢ bilden die Imperative aller Konjugationen.

¢ geben die Paradigmen wieder:

- der Substantive der 4. und 5. Deklination

- der regelméRigen Komparation der Adjektive

- der Partizipien

- der Pronomina (Possessiv-, Demonstrativ-, Re-
flexiv-, Interrogativpronomina)

- der Verben der a-, e-, i- und kons. Konjugation
(inkl. kurzvokalischer i-Konjugation) im Indikativ
Préasens Passiv

- der Zwei-Wort-Formen (Perfekt/Plusquam-
perfekt Passiv).

¢ zerlegen die 0. g. Formen in die bekannten Bau-
steine.

¢ bilden mit den bekannten Bausteinen Formen
und Ubersetzen ggf. auch Formen.

e bestimmen Einzelformen unter Verwendung der
Metasprache und in der vorgegebenen Reihen-
folge der Identifizierungsmerkmale.

¢ unterscheiden mehrdeutige Endungen.

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10




ST

am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

identifizieren die Adverbien (auch in der Kompa-
ration).

bestimmen und unterscheiden die lateinischen
Formen sicher, indem sie insbesondere auch
flektierte Formen von Partizipien, gesteigerten
Adjektiven und Pronomina auf ihre Grundform
zurtickfihren.

identifizieren Formen im
- Konjunktiv Prasens
- Indikativ und Konjunktiv Imperfekt
- Indikativ und Konjunktiv Perfekt
- Indikativ und Konjunktiv Plusquamperfekt
- Futur |
anhand der Signale fur
o Person/Numerus/Genus verbi
o Tempus und Modus.

e erweitern sukzessive ihre Formenkenntnisse um:

- Futur I

- unregelméRige Steigerung der Adjektive
- Deponentien

- Indefinitpronomina.

ordnen aufgrund der optisch und akustisch er-
kennbaren Quantitaten die flektierbaren Worter
den bekannten Deklinations- und Konjugations-
klassen zu, bestimmen die Formen und rekodie-
ren sie.

entnehmen bei der Textarbeit den Endungen die

bedeutungs- und syntaxrelevanten Informationen.

das Gesamtsystem der Formen tberblicken

ordnen die Einzelformen (inkl. esse) in das Ge-
samtsystem der Formen ein und bestimmen sie
sicher.

ordnen neue Formen (inkl. posse, ferre, ire, velle,
nolle) in das Gesamtsystem der Formen ein und
strukturieren so ihr Wissen.

ordnen die Formen von fieri in das Gesamt-
system der Formen ein.

erschlieRen Formen mithilfe der grundlegenden
Bildungsprinzipien.

erlernen, festigen und wiederholen die Formen
nach Anleitung mit verschiedenen Methoden
und Medien.

erlernen, festigen und wiederholen die Formen
eigenstandig, auch mithilfe der Begleitgrammatik.

nutzen nach Anleitung die eingefiihrte®> System-
grammatik zur Wiederholung, Festigung und
Ergénzung ihrer Sprachkenntnisse.

Uber den Zeitpunkt der Einfiihrung einer Systemgrammatik entscheidet die Fachkonferenz (siehe auch Kap. 5).




9T

Syntax

Die Schulerinnen und Schiiler erfassen die lateinische Syntax als ein geschlossenes und lberschaubares System. Mithilfe eines Satzmodells systematisieren

sie die Satzglieder und deren Fullungsarten. Sie fuhren die zahlreichen sprachlichen Erscheinungen auf wenige Prinzipien zurlick, sodass ihnen das Bau-

kastenprinzip der lateinischen Sprache deutlich wird.

am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

syntaktische Funktionen von Kasus und Verbformen unterscheiden, Satzglieder und ihre jeweiligen Fullungen bestimmen

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ bestimmen mithilfe der jeweiligen gezielten Frage
Satzglieder, benennen und visualisieren sie.

strukturieren mit ihrem Wissen um Satzglieder
und ihre Fillungen komplexere lateinische Satze
Vor.

¢ identifizieren und benennen als Fullungsmaoglich-
keiten der Satzglieder:
- Subjekt:
o Substantiv im Nominativ
o Subjekt in Personalendung ausgedriickt
- Pradikat:
o einteiliges Pradikat aus einem Vollverb
o zweiteiliges Pradikat aus esse und Pradi-
katsnomen
- Objekt:
o Akkusativobjekt (Substantiv, Acl)
o Dativobjekt
- Adverbialbestimmung:
o Adverb
o Substantiv im Ablativ (mit und ohne Prapo-
sition)
o Substantiv im Akkusativ (mit und ohne Pré-
position)
- Attribut (als Satzgliedteil):
o Genitivattribut
o Adjektivattribut
o Apposition.

identifizieren und benennen weitere Fillungs-
maoglichkeiten der Satzglieder (insbesondere
Infinitive, Acl als Subjekt, substantivierte Adjek-
tive und Pronomina).

identifizieren und benennen als weitere Fl-
lungsmoglichkeit des Pradikats nd + esse ein-
schlie8lich Dativus auctoris.
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am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

¢ identifizieren als syntaktisches Minimum des

Satzes den Satzkern (Subjekt und Pradikat)
unter Beachtung der SP-Kongruenz.

¢ unterscheiden bei den Infinitiven und Partizipien
die Zeitverhéltnisse.

¢ erweitern sukzessive ihre syntaktischen Kennt-
nisse um den Infinitiv der Nachzeitigkeit Aktiv im
Acl.

syntaktische Strukturen unterscheiden und zielsprachlich angemessen Ubersetzen

¢ identifizieren nach KNG-Kongruenz zusammen-

gehodrende Wortgruppen.

¢ unterscheiden Aussage-, Frage- und Befehls-

satze.

¢ identifizieren Aufforderungs- und Wunschséatze
(Konjunktiv im Hauptsatz) und Ubersetzen diese
adaquat.

¢ identifizieren die satzwertige Konstruktion Acl,
benennen den Ausléser und die notwendigen
Bestandteile und tibersetzen die Konstruktion
adaquat.

e geben das Reflexivpronomen im lateinischen Acl
in der deutschen Sprache mit dem Personalpro-
nomen wieder.

¢ identifizieren die satzwertigen Konstruktionen PC,
Abl. abs., nd-Konstruktionen (ohne nd + esse),
benennen ihre Bestandteile und Ubersetzen sie
adaquat.

e trennen in Uberschaubaren Satzgefligen Haupt-
und Nebensatze und benennen die semantische
Funktion der Nebensétze fachsprachlich richtig
(Temporal-, Kausal-, Konzessiv-, Konsekutiv-,
Final-, Komparativ- und reale sowie irreale Kon-
ditionalsatze).

o (berblicken, analysieren und tbersetzen auch
komplexere Satzgefiige eines Originaltextes.
¢ erweitern ihre Kenntnisse im Bereich der Kon-

ditionalsatze um den Potentialis.

e erkennen und Ubersetzen indikativische Relativ-
sétze und relative Satzanschlisse.

¢ erkennen und Ubersetzen indirekte Fragesatze.
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am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

erweitern sukzessive ihre Sprachkenntnisse,
indem sie

- nd + esse einschlie3lich Dativus auctoris

- oratio obliqua

- Futur I

identifizieren und zielsprachlich angemessen
Ubersetzen.

mit Polysemie umgehen: semantische Funktionen unterscheiden

bestimmen mehrdeutige Formen aus dem
Satzzusammenhang heraus eindeutig.

¢ bestimmen mehrdeutige Konjunktionen (ut, cum)
jeweils aus dem Kontext eindeutig.

unterscheiden die grundlegenden Kasusfunktio-
nen.

benennen den Sammelkasus Ablativ als Kasus
der Adverbialbestimmung, differenzieren die
Funktionen (lok. und temp., sep., instr.) und
verwenden daflr im Deutschen einen Prapo-
sitionalausdruck.

unterscheiden Dativobjekt und Dativus posses-
sivus.

¢ unterscheiden weitere Kasusfunktionen:
- Genitivus subiectivus und obiectivus
- Genitivus partitivus
- Ablativus comparationis.

Sprachen vergleichen: sprachliche Fahigkeiten im Deutschen erweitern

vergleichen das narrative Perfekt des Lateini-
schen mit dem deutschen Erzéhltempus Préteri-
tum und Ubersetzen mit Préateritum.

¢ vergleichen die Funktionen der Tempora im
Lateinischen und Deutschen und benennen
Unterschiede zum Deutschen.

vergleichen den Gebrauch des Aktivs und
Passivs im Lateinischen und Deutschen und
Ubersetzen das lateinische Passiv dem Kontext
und der Zielsprache angemessen.

vergleichen das Phanomen Acl im Lateinischen
und im Deutschen und benennen die Grenzen
der wortlichen Ubertragung.

¢ vergleichen weitere satzwertige Konstruktionen
im Lateinischen mit Wiedergabemdglichkeiten im
Deutschen.

¢ vergleichen das lateinische Pradikativum mit der
deutschen Umsetzung.




Latein als Verstéandigungsmittel

Anders als im Unterricht in den modernen Fremdsprachen wird im Lateinunterricht eine aktive lateinische Sprachkompetenz nicht angestrebt (didaktisch-
methodisches Prinzip der Zweisprachigkeit). Die Schilerinnen und Schiller erwerben jedoch spezifisch auf die lateinische Sprache bezogene kommunikative
Kompetenzen (phonologische Kompetenz, rezeptive Kompetenz). Die Produktion kurzer lateinischer Wendungen und Satze stillt das Bedurfnis besonders

jungerer Schulerinnen und Schdler, Latein auch zu sprechen, und unterstutzt zugleich den Sprachlernprozess.

6T

am Ende von Schuljahrgang 7

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

lateinische Warter richtig aussprechen und lateinische Texte intonatorisch angemessen lesen

Die Schiulerinnen und Schdler ...

e wenden Betonungsregeln an und beachten
Quantitaten.

e sprechen den Konsonanten s stimmlos, -ti als [ti],
c und ch als [k].6

¢ lesen die Lehrbuchtexte nach sprachlicher,
formaler und inhaltlicher Klarung und Vertiefung
unter Beachtung der Betonungsregeln fliissig
und sinnadaquat.

lesen bzw. tragen Originaltexte (Prosa) nach
sprachlicher, formaler und inhaltlicher Klarung
und Vertiefung unter Beachtung der Betonungs-
regeln sinnadaquat vor.

lateinische Sprache auditiv verstehen

¢ verstehen einfache lateinische Aufforderungen,
BegrifRungs- und Verabschiedungsrituale.

¢ nennen die Thematik kurzer, lateinisch vorge-
tragener parataktischer Satze.

¢ nennen die Thematik lateinisch vorgetragener
parataktischer und Uberschaubarer hypotakti-
scher Satze, wenn sie strukturiert vorgetragen
werden und die Vokabeln Uberwiegend bekannt
sind.

Latein sprechen

¢ bilden kurze lateinische Séatze (z. B. Begrii3ungs-
formeln, Aufforderungen, lateinische Antworten
auf Fragen zu ihrer Person oder auf Fragen zum
Textinhalt).

¢ Uber weitere Ausspracheregeln (z. B. bei Diphthongen) trifft die Fachkonferenz Absprachen.




Latein als Reflexionssprache: tber Sprache nachdenken

Die Schulerinnen und Schiler erkennen durch sténdigen Vergleich zwischen Latein und anderen europaischen Sprachen die Zusammengehdorigkeit der

Sprachen und Volker Europas. Durch diesen interdisziplinaren Ansatz werden sie fiir ein grundlegendes Verstandnis von Sprache sensibilisiert.

0c

am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Eigenarten, Zusammenhéange und die Entwicklung von Sprachen beschreiben

Die Schilerinnen und Schdiler ...

benennen signifikante Abweichungen vom Latei-
nischen im Deutschen oder Englischen (Artikel,
Deklination, Wortstellung, Genus).

belegen z. B. durch Lehn- und Fremdw®orter, dass
Sprachen sich beeinflussen.

benennen einfache Beispiele fur die Entwicklung
von Sprache (z. B. Umschreibung des Genitivs
mit ,von® im Deutschen).

e beschreiben das Phanomen Acl im Lateinischen,
Englischen und Deutschen.

die Bildhaftigkeit der Sprache als Ausdruck menschlicher Denkformen erfassen

erklaren an einfachen deutschen und lateinischen
Wortern die Bildhaftigkeit der Sprache (z. B. be-
greifen, pecunia).

¢ erlautern zunehmend selbststandig sprachliche
Bilder.
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3.1.2 Textkompetenz

Die Lehrbuchphase beginnt mit dem Schuljahrgang (5/)6 und endet spatestens mit dem Ende des Schuljahrgangs 9. Die Lektiire von Originaltexten kann

frlhestens mit dem Beginn von Schuljahrgang 9, muss spatestens mit dem Beginn von Schuljahrgang 10 einsetzen. Zwischen Lehrbuch- und Lektiirephase

kann im Schuljahrgang 9 eine Ubergangslektiire treten.

Ab dem Schuljahrgang 10 werden anhand originaler Texte weitergehende inhaltliche Fragestellungen sowie die Einheit von gedanklicher und kinstlerischer

Form erarbeitet. Die Auswahl der Texte orientiert sich an dem, was fur die lateinische Literatur und rémische Kultur sowie fur ihr Fortleben reprasentativ ist,

erfolgt themen- und/oder problemorientiert und bertcksichtigt dabei Alter und Lernstand der Schilerinnen und Schiiler.

Ubersicht uiber die Progression der Textkompetenz

Ende der Lehrbuchphase

Abschluss Kleines Latinum

Abschluss Latinum

Latein ab Schuljahrgang (5/)6:
am Ende von Schuljahrgang 9

Latein ab Schuljahrgang (5/)6:
am Ende von Schuljahrgang 107

Latein ab Schuljahrgang (5/)6:
am Ende von Schuljahrgang 117

Die Schiulerinnen und Schdler ...

e erschlieBen Lehrbuchtexte, libersetzen sie
adaquat ins Deutsche und interpretieren sie.

e gewinnen einen ersten Einblick in die romische
Welt und in Themen der lateinischen Literatur.

erschliel3en leichte Originaltexte, Ubersetzen sie
adaquat ins Deutsche und interpretieren sie.

gewinnen einen ersten Einblick in Themen, Gat-
tungen und Epochen der lateinischen Literatur
anhand entsprechender Texte® von Autoren wie
z. B. Nepos, Caesar, Phaedrus, Hygin, Gellius,
Einhard, Caesarius von Heisterbach, anhand von
Passagen der Vulgata oder der Legenda Aurea.

¢ erschlieen anspruchsvollere Originaltexte,

Ubersetzen sie adaquat ins Deutsche und
interpretieren sie.

gewinnen einen vertieften Einblick in Themen,
Gattungen und Epochen der lateinischen
Literatur anhand entsprechender Texte® von
Autoren wie z. B. Plautus, Terenz, Cicero,
Catull, Ovid, Martial, Plinius d. J., Curtius
Rufus, Augustinus, Erasmus.

Die Lektire mindestens eines Dichters ist
verbindlich.

7 Zu den Mindestvoraussetzungen zum Erwerb der Latina vgl. AVO-GOBAK in der jeweils giiltigen Fassung.
8 Bei der Auswahl der Texte ist darauf zu achten, dass auch umfangreichere Textstellen eines Werkes tibersetzt werden, damit ein Einlesen erméglicht wird.




Erschliel3en

Die Schiilerinnen und Schiler analysieren einen Text semantisch und syntaktisch, sodass sie wesentliche Elemente seiner Struktur und seines Inhalts
erkennen.

am Ende von Schuljahrgang 7 zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9 zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

einen ersten Zugang zu einem lateinischen Text finden

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ ziehen vorgegebene Informationstrager heran ¢ ziehen von ihnen selbststandig recherchierte

[44

(Uberschrift, Einleitungstext, lllustrationen).

formulieren ausgehend von den im Textumfeld
gegebenen Informationen Fragen und Erwartun-
gen zum Inhalt des Textes.

Informationen zum Kontext (z. B. Autor, Thema)
heran.

nennen nach dem ersten Horen und/oder Lesen
ihre Vermutungen zum Inhalt und belegen diese.

benennen und belegen nach dem Hoéren
und/oder Lesen eines Textes wesentliche Merk-
male (z. B. zentrale Begriffe, gliedernde Struktu-
relemente) und stellen Bezlige her.

ein vorlaufiges Textverstandnis erarbeiten und tberprufen

entnehmen dem Text aufgabenbezogen Einzel-
informationen zum Inhalt (z. B. Handlungstrager,
Ort, Zeit).

entnehmen aufgabenbezogen komplexere
Informationen zum Inhalt (z. B. Haupthandlung,
Handlungsmotive).

arbeiten aufgabenbezogen vorherrschende
Textmerkmale heraus (z. B. Personalmorpheme,
Sachfelder).

erklaren Funktion und Bedeutung einzelner
Wortgruppen und Wdrter aufgabenbezogen.

klaren die Funktion und Bedeutung einzelner
Wortgruppen und Worter selbststéndig.

analysieren einfache Textstrukturen anhand von
Konnektoren.

arbeiten die Grobstruktur eines Textes heraus.

arbeiten die Grob- und Feinstruktur eines Textes
anhand von Bei- und Unterordnungssignalen
heraus.

verwenden einfache visuelle Analysetechniken
(z. B. Unterstreichen, Markieren).

verwenden grafische Analysetechniken zur Dar-
stellung einfacher Satzgefuge (z. B. Einrtick-
methode).

verwenden grafische Analysetechniken zur Dar-
stellung komplexer Satzgeflge.




am Ende von Schuljahrgang 7 zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9 zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

o fassen ihre Beobachtungen zu einem vorlaufigen
Textverstandnis zusammen und belegen diese.

Ubersetzen

Ubersetzen ist ein anspruchsvoller kreativer Vorgang. Die Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten in diesem Prozess eine erste — sehr eng am Original orien-
tierte — Arbeitsiibersetzung und formen sie nach einer sprachlichen und inhaltlichen Klarung zu einer zielsprachlich angemessenen Ubersetzung aus.

am Ende von Schuljahrgang 7 zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9 zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

eine Ubersetzung produzieren

Die Schilerinnen und Schdiler ...

¢ gehen bei der Ubersetzung systematisch vor ¢ gehen systematisch nach analytischen Satz- ¢ wenden verschiedene Ubersetzungsstrategien
(z. B. nach der Pendelmethode). erschlieBungsverfahren vor. an.
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¢ wenden lexikalisches, morphologisches und
syntaktisches Regelwissen (haufig als Faust-
regeln formuliert) an.

e wagen verschiedene Ubersetzungsmaglichkeiten
komplexer Strukturen ab und entscheiden be-
grundet (z. B. Partizipialkonstruktionen).

¢ wagen verschiedene Formen gedanklicher
Verknupfungen ab und entscheiden begrindet
(temporal, kausal, konditional, konzessiv, modal;
final — konsekutiv).

e wahlen kontextbezogen die passende Bedeutung |e wahlen kontextbezogen passende Wortbedeu-
haufig anzutreffender polysemer Wérter aus (z. B.| tungen aus.
petere, colere).

¢ |8sen Strukturdifferenzen zielsprachlich ange-
messen auf (z. B. Wortstellung, Kasusgebrauch,
narratives Perfekt).
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am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

o verwenden fachliche Hilfsmittel (z. B. Worterbuch,
Systemgrammatik) sachgemalfs.

eine Ubersetzung argumentativ vertreten und im Diskurs optimieren

e stellen eine von ihnen erarbeitete Ubersetzung
vor und begriinden diese.

e geben zu Ubersetzungsvorschlagen der
Mitschilerinnen und Mitschiiler erkenntnis-
leitende Hinweise.

¢ greifen Verbesserungen auf.

vergleichen ihre Vorschlage mit anderen Uber-
setzungen und nehmen Stellung dazu.

e treten in einen Diskurs (iber eine Ubersetzung
ein.

priifen die Ubersetzbarkeit lateinischer Strukturen
und Wendungen.

o formulieren eine sachlich korrekte und zielsprach-
lich angemessene Version.

Interpretieren

Die Schilerinnen und Schiler erfassen lateinische Texte inhaltlich und formal und setzen sich kritisch mit ihnen auseinander.

am Ende von Schuljahrgang 7

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

den Inhalt eines Textes wiedergeben

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ benennen das Thema des Textes.

¢ teilen den Text unter vorgegebenen Kategorien
in Abschnitte ein (z. B. Handlungstrager, Orte).

teilen den Text in Sinnabschnitte ein.

¢ gliedern den Text unter Benennung der zentralen
Aspekte selbststandig.

¢ finden zu vorgegebenen Abschnitten passende
Uberschriften.

analysieren einen Textabschnitt oder den
Gesamttext unter einer Ubergeordneten Frage-
stellung.

nennen zentrale Begriffe und belegen diese.

e benennen zentrale Problemstellungen des
Textes.
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am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

e geben den Inhalt des Ubersetzten Textes in

eigenen Worten wieder.

die spr

achliche und literarische Form eines Textes untersuchen

erklaren die Funktion von Wortwahl (Wort-, Sach-
felder) und Grammatik (z. B. Tempustrelief).

benennen stilistische Gestaltungsmittel des Tex-
tes (z. B. Anapher, Alliteration, Polysyndeton,
Asyndeton) und beschreiben ihre Wirkung.

benennen weitere stilistische Gestaltungsmittel
(z. B. Parallelismus, Chiasmus, Antithese,
Klimax, Trikolon) und beschreiben ihre Wirkung.

benennen textspezifische Merkmale (z. B. dia-
logische, narrative Textpassagen).

benennen textsortenspezifische Merkmale
(z. B. Brief, Rede).

benennen wichtige autoren- und gattungsspezifi-
sche Merkmale (z. B. auktoriale Erzahlweise bei
Caesar).

arbeiten Eigenschaften von Personen heraus.

charakterisieren Personen strukturiert.

die Bedeutungsdimensionen eines Textes beschreiben und sich mit ihm kritisch und wertend auseinandersetzen

legen die Bedeutungsdimensionen des Textes
dar.

vergleichen und bewerten andere Materialien in
Hinblick auf Textbezug und Abbildung der inhalt-
lichen Aussagen (z. B. Bilder, Texte).

vergleichen den Ubersetzten Text mit anderen
Materialien.

setzen den Inhalt des Uibersetzten Textes
gestaltend um, z. B. durch Umwandlung in
eine andere Textsorte, szenische Darstellung,
Umsetzung von Text in Bild.

setzen den Inhalt des Ubersetzten Textes
gestaltend um, z. B. durch Ausfiillen von
Leerstellen, Wechsel der Erzéhlperspektive,
interpretierendes Lesen.

setzen den Inhalt des Ubersetzten Textes
gestaltend um, z. B. durch Verwendung zentraler
Aspekte des Textes in Auseinandersetzung mit
anderen Positionen (z. B. fiktiver Brief des Autors
des lateinischen Textes an einen vorgegebenen
Adressaten).

wenden Kriterien zur Bewertung einer Umge-
staltung an (Reflexion des eigenen Produktes
hinsichtlich seiner Textnéhe).

nehmen aufgabenbezogen Stellung zu Aussagen
des Textes.

nehmen begrindet Stellung zur zentralen
Aussage des Textes.

vergleichen moderne Problemstellungen und
Problemlésungen mit antiken.
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3.1.3 Kulturkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler gewinnen eine exemplarisch vertiefte Vertrautheit mit den sachlich-lebensweltlichen und kulturell-kiinstlerischen Kontexten latei-

nischer Literatur, sodass sie sachgerechte Fragestellungen, innere Einstellungen, reflektierte Werthaltungen entwickeln und kritisch-konstruktiv mit der eigenen

Lebenswelt umgehen kénnen.

Die Inhalte der Kulturkompetenz sind nach Inhaltsbereichen geordnet, die den rémischen Kulturraum in seinen unterschiedlichen Dimensionen abbilden und

erschlie3en. Dabei werden einzelne Inhalte auch mehrfach aufgefiihrt, wenn sie unterschiedliche Inhaltsbereiche beriihren (z. B. Kapitol unter ,privater und

offentlicher Raum® und ,kultisch-religidser Raum®). Inhalte verschiedener Inhaltsbereiche sollten in allen Schuljahrgédngen thematisch sinnvoll kombiniert werden

(z. B. ,privater und o6ffentlicher Raum*®: Topographie der Stadt Rom — ,kultisch-religiéser Raum®: rémische Mythen der Friihzeit). Nach Abschluss der Lehrbuch-

phase sind die Inhalte zunehmend in der Lektire zu verankern bzw. durch die Lektlireauswahl abzudecken.

Die verschiedenen Teilbereiche der Kulturkompetenz geben jeweils die Perspektive an, unter der die Inhalte Kompetenz aufbauend im Unterricht zu erarbeiten

sind. Die dort aufgefiihrten Kernbegriffe (siehe S. 27 f.), an deren Konzepten sich die Welt der Rémer erschliel3en lasst, sind verbindlich.

Inhaltsbereiche

am Ende von Schuljahrgang 7

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

privater
und
offentlicher
Raum

rémisches Alltagsleben

- familia und Namensgebung

- Stellung der Sklaven

- Wohnen (Peristylhaus, insula,
villa rustica)

- Tagesablauf

- Kleidung

politisch-historische Ereignisse
einzelne politische Amter

Topographie der Stadt Rom
(Forum Romanum, Palatin, Kapitol)

e Pompeji

e Leben in der Provinz
(Germania Romana, Limes)

e Versorgung und Wirtschaft

e Strallensystem

o Militdrwesen

e Geschlechterrollen

e Standegliederung und Klientelwesen

e cursus honorum

Biografien behandelter Autoren und wichti-
ger antiker Personlichkeiten

Sklavenfrage

Imperium Romanum (z. B. Romanisierung,
Rom und Europa)
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Inhaltsbereiche am Ende von Schuljahrgang 7 zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9 | zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 10
kiinstlerisch- e Thermen e Theater e Staatsarchitektur (z. B. Triumphbogen)
Ilélgfltrlr:e”er e Circus o Amphitheater

e Schule e Aguadukte
e Erziehung
kultisch- ¢ Kapitol e Priester und Orakel
E?;Elrir?sef o Gotter (Kapitolinische Trias, Vesta) e Griindung einer rémischen Stadt
(Praxis e Tempel, Opfer e Triumphzug
Bgﬂtung) o altromische Personlichkeiten als ¢ einzelne rémische und griechische Gotter
Exempla (z. B. Mucius Scaevola, Cloelia) « einzelne Mythen: Odysseus, Europa,
e romische Mythen der Frihzeit (Romulus Daedalus und Ikarus
und Remus, Raub der Sabinerinnen) ¢ Einzelpersonlichkeiten: Aeneas, Caesar,
Augustus

Fakten- und Sachwissen

Die Schilerinnen und Schuler orientieren sich im griechisch-rémischen Kulturraum und stellen Einzelheiten, Strukturen und Pha&nomene der behandelten

Inhaltsbereiche im historischen Kontext sachgerecht dar.

am Ende von Schuljahrgang 7

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

kulturhistorisches Orientierungswissen erwerben und sachrichtig darstellen

Die Schilerinnen und Schdler ...

e nutzen das Lehrbuch als Informationsquelle
(Eigennamenverzeichnisse, Abbildungen,
Karten).

beschaffen sich vermehrt eigensténdig Informa-

tionen aus zugéanglichen Quellen (z. B. Sach-
worterbicher, Fachliteratur aus Bibliotheken,
Internet).

e nutzen das Internet und andere Medien eigen-
stéandig und zunehmend kritisch reflektierend.

o filtern angeleitet aus erklarenden Darstellungen

und Medien (z. B. Lehrervortrag, Texte, Bilder,

filtern aus unterschiedlichen Medien zunehmend
selbststandig thematisch relevante Sachinforma-
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am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Filme) thematisch relevante Sachinformationen
heraus.

tionen heraus.

¢ stellen gemeinsam erarbeitete Inhalte nach sach-
lichen Gesichtspunkten verstandlich vor.

¢ prasentieren mediengestutzt selbststandig erar-
beitete und nach sachlichen Gesichtspunkten
geordnete Inhalte.

Historischer Diskurs

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit der Welt der lateinischen Texte auseinander und stellen Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten zu ihrer eigenen

Lebenswelt fest.

am Ende von Schuljahrgang 7

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Kulturerscheinungen historisch-kritisch begegnen

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ vergleichen in ausgewahlten Bereichen die rémi-

sche Lebenswelt mit der eigenen Erfahrungswelt
(z. B. Thermen — Spal3bad, circus — Zirkus/Auto-
rennen).

¢ vergleichen angeleitet Elemente der romischen
Gesellschafts- und Lebensstruktur mit denen
ihres eigenen Erfahrungs- und Erlebensbereiches
(z. B. Erziehung, Schulbildung, politisches und
religioses Handeln, Ehe).

¢ zeigen aufgabenbezogen vom lateinischen
Originaltext ausgehend kulturelle Unterschiede
und Gemeinsamkeiten zwischen Antike und
Gegenwart auf.

o reflektieren Erscheinungen und Fragestellungen

(z. B. bellum iustum) in ihrer zeitgebundenen und
zeitlbergreifenden Dimension.

Kernbegriffe:

familia, matrona, pater familias — cursus honorum, gloria, amicitia, fides, ,do, ut des“— bellum iustum, imperium, Romanisierung
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Ethische Wertschatzung und existenzieller Transfer

Die Schilerinnen und Schiler gewinnen anhand des rémischen Wertesystems Einblick in die wechselseitige Abhangigkeit von Weltbild und Normen. Sie priifen

Werthaltungen kritisch.

am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

fremde und eigene Wertvorstellungen voneinander abgrenzen, im Nebeneinander anerkennen,

kritisch Uberprifen und zukunftsfahig modifizieren

Die Schiulerinnen und Schdler ...

e benennen das Fremde in den Verhaltensweisen
und Regeln der Rémer.

e setzen sich mit ihnen fremden Verhaltensweisen
und Regeln auseinander.

e beschreiben Lebenswirklichkeiten in der rémi-
schen Welt aus einer vorgegebenen Perspektive
(z. B. Sklave, Herr).

¢ stellen die Andersartigkeit der rémischen Kultur
heraus und benennen die Unterschiede zur
eigenen Kultur.

e erkennen sich selbst im Kontinuum von Werte-
traditionen.

erlautern begriindet die Bedingtheit ihres Welt-
bildes und ihrer Wertvorstellungen.

entnehmen der Auseinandersetzung mit fremden
Wertvorstellungen Impulse fur verantwortliches
Handeln.

Kernbegriffe:

patria potestas — mos maiorum — honor — virtus — gloria — fides — pietas
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Asthetische Wertschatzung

Die Schilerinnen und Schiiler nutzen Wesensmerkmale romischer Kunst zur Entwicklung &sthetischer Mal3stabe.

am Ende von Schuljahrgang 7

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

in der Begegnung mit romischer Kunst asthetische MaR3stéabe entwickeln

Die Schilerinnen und Schdler ...

e benennen ihre Eindriicke bei der Rezeption romi-
scher Kunst.

¢ deuten Artefakte als eigene Ausdrucksformen
rémischer Kunst und Kultur.

e beschreiben angeleitet antike Kunstgegenstande.

erfassen die Einheit von Pragmatik / Funktionali-
tat und Asthetik als ein Wesensmerkmal rémi-
scher Architektur (z. B. Aquadukt).

unterscheiden griechische Kunst und Architektur
grundsatzlich von rémischer (z. B. Tempel,
Theater).

Rezeption und Tradition

Die Schilerinnen und Schiler nehmen das Weiterwirken der romischen Antike bewusst und kritisch wahr.

am Ende von Schuljahrgang 7

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

das Fortwirken der romischen Antike in Wandel und Kontinuitat feststellen und bewerten

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ identifizieren Elemente aus der eigenen Umwelt
(z. B. [Produkt-]Namen, lateinische Inschriften,
Architekturelemente) als Rezeptionszeugnisse.

e erkennen die kulturhistorische Bedeutung der
antiken Weltmetropole Rom.

zeigen die Romanisierung Europas an Stadt-
grundrissen und Kulturdenkmalern (z. B. Trier,
Pont du Gard) auf.

zeigen an Bauformen (z. B. Basilica, Amphi-
theater) Kontinuitat und Verédnderungen ihrer
Funktion auf.

¢ vergleichen einen erarbeiteten Text mit Rezep-
tionszeugnissen (z. B. Text, Bild, Skulptur).




3.2 Latein ab Schuljahrgang 8

3.2.1 Sprachkompetenz

Latein als Fremdsprache: Latein lernen

Die Schilerinnen und Schiler lernen die lateinische Sprache als ein wohlgeordnetes System kennen, in dem Wadrter nicht isoliert, sondern in einer
semantischen und formalen Beziehung zueinander stehen.

Lexik

Die Schilerinnen und Schuler verfligen tUber einen lateinischen Grundwortschatz. Indem sie Bedeutungen aus dem Kontext differenzieren sowie sich sukzessive
ein metasprachliches Vokabular aneignen, erweitern sie ihnren Wortschatz und ihre Ausdrucksfahigkeit im Deutschen.

am Ende von Schuljahrgang 8 zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Uber Wortschatz verfiigen

Die Schilerinnen und Schiler ...

€

o verfigen nach MalRgabe des Lehrbuches uber einen Wortschatz von ca. 350 | e beherrschen den Lernwortschatz ihres Lehrbuches (ca. 80 % des Grund-
Woértern und Wendungen. wortschatzes).

o wenden Techniken des Erschlie3ens, Archivierens, Lernens und Wiederho- |e nutzen ihre Lexikkenntnisse des Lateinischen zur Erschlie3ung von Voka-
lens von Wortern sowie Wendungen selbststandig an. beln moderner Fremdsprachen.

e nutzen ihre Lexikkenntnisse in modernen Fremdsprachen zur ErschlielBung
lateinischer Worter.

¢ unterscheiden bei- und unterordnende Konjunktionen. e unterscheiden Pronomina.

e sortieren die gelernten Worter nach grammatischen Gruppen (Wortarten, ¢ erstellen textbezogen semantische Felder.
Deklinationen, Konjugationen).

e entnehmen dem Wodrterverzeichnis des Lehrbuches Wortbedeutungen. e nutzen ein zweisprachiges lateinisch-deutsches Wérterbuch fir die selbst-
standige Ubersetzung sachgerecht.®

Uber den Zeitpunkt der Einfilhrung eines Wérterbuches entscheidet die Fachkonferenz (siehe auch Kap. 5); die Verwendung des Wérterbuches in schriftlichen Lernkontrollen kann im Schuljahr-
gang 10 als Vorbereitung auf die Einfihrungsphase beginnen.
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am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

e entnehmen dem Warter- und Eigennamenverzeichnis des Lehrbuches

selbststéndig Informationen (z. B. Genitiv, Genus, Stammformen, Sach-
erlauterungen).

¢ nennen als Wortbildungsbausteine bei Nomina Stamm?*° und Endung

(z. B. domin-us), bei Verben Stamm, Endung und ggf. Sprechvokal.

e wenden ihr Wissen um die Wortbildung auf parallele Beispiele bei anderen

Wortern an (z. B. orator — victor).

o zerlegen Komposita in ihre Bausteine Simplex, Préfix, Suffix (z. B.
con+vocare) und erschlieRen die Wortbedeutungen.

e erkennen Worter trotz Lautveranderung wieder und ordnen sie Wortfamilien
zu (z. B. afficere: ad+facere).

¢ benennen grundlegende Regeln der Lautveranderung (Vokalschwéchung,
Assimilation).

mit Polysemie umgehen: Bedeutungen differenzieren

e erkennen, dass Worter tlber mehr Bedeutungen verfligen als die gelernten,
und wéhlen bei der Ubersetzung zunehmend selbststéndig kontextbezogen
das passende deutsche Wort.

e beschreiben das Konzept von Kernbegriffen, die in der Welt der Rémer
verankert sind (z. B. virtus, imperium, fides, gloria, honor), und wahlen bei
der Ubersetzung selbststandig kontextbezogen entsprechende deutsche
Begriffe.

Sprachen vergleichen: Wortschatz und Ausdrucksfahigkeit im Deutschen erweitern

¢ erlautern die Bedeutung einiger Fremd- und Lehnwérter im Deutschen,
Englischen und in romanischen Sprachen im Ruckgriff auf das lateinische
Ursprungswort.

¢ fluhren haufig verwendete Fremd- und Lehnworter auf das lateinische
Ursprungswort zuriick und beschreiben den Bedeutungswandel
(z. B. forum — Forum).

o erklaren bei signifikanten Wdrtern die im Lateinischen und Deutschen unter-
schiedlichen Konzepte (z. B. familia — Familie).

sprachliche Phanomene m

etasprachlich beschreiben

e verwenden ein metasprachliches Vokabular zur Beschreibung von behan-
delten sprachlichen Phanomenen und fachspezifischen Verfahren.

10 Auf die Differenzierung von Wortstock und -stamm wird verzichtet.
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Morphologie

Ausgehend von der Beherrschung der Einzelformen, die in sinnvolle Ordnungsrahmen (Paradigmen) eingefiigt sind, erkennen die Schilerinnen und Schiiler

das Gesamtsystem der Formen als regelhaftes Ordnungsgefiige.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Formen bestimmen, unterscheiden, bilden

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ geben die Paradigmen wieder:

- der Substantive der 1. — 3. Deklination (erkennen bei der 3. Deklination
auch Abweichungen vom Normalschema und ordnen diese an der richtigen
Stelle in das Schema ein, z. B. -ium als Gen. Pl.)

- der Adjektive der 1./2. Deklination

- der Verben der a-, e-, i- und kons. Konjugation (inkl. kurzvokalischer
i-Konjugation) und esse/posse im Indikativ Prasens und Perfekt Aktiv.

¢ bilden die Imperative aller Konjugationen.

geben die Paradigmen wieder:

- der Substantive der 4. und 5. Deklination

- der Adjektive der 3. Deklination (inkl. der i-Stamme)
- der regelméRigen Komparation der Adjektive

- der Partizipien

- der Pronomina (Personal-, Relativ-, Possessiv-, Demonstrativ-, Reflexiv-,
Interrogativpronomina)

- der Verben der a-, e-, i- und kons. Konjugation (inkl. kurzvokalischer
i-Konjugation) im Indikativ Prasens Passiv

- der Zwei-Wort-Formen (Perfekt/Plusquamperfekt Passiv).

e zerlegen die 0. g. Formen in die bekannten Bausteine.

e bestimmen Einzelformen unter Verwendung der Metasprache und in der
vorgegebenen Reihenfolge der Identifizierungsmerkmale.

¢ unterscheiden mehrdeutige Endungen.

identifizieren die Adverbien (auch in der Komparation).

bestimmen und unterscheiden die lateinischen Formen sicher, indem
sie insbesondere auch flektierte Formen von Partizipien, gesteigerten
Adjektiven und Pronomina auf ihre Grundform zurtckfihren.

identifizieren Formen im

- Konjunktiv Prasens

- Indikativ und Konjunktiv Imperfekt

- Indikativ und Konjunktiv Perfekt

- Indikativ und Konjunktiv Plusquamperfekt
- Futur |

anhand der Signale flr
o Person/Numerus/Genus verbi
o Tempus und Modus.
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am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

¢ ordnen aufgrund der optisch und akustisch erkennbaren Quantitaten die
flektierbaren Worter den bekannten Deklinations- und Konjugationsklassen
zu, bestimmen die Formen und rekodieren sie.

e entnehmen bei der Textarbeit den Endungen die bedeutungs- und
syntaxrelevanten Informationen.

das Gesamtsystem der Formen Uberblicken

e ordnen Formen (inkl. esse, posse, ferre, ire, velle, nolle) in das Gesamt-
system der Formen ein und strukturieren so ihr Wissen.

¢ erschlieRen Formen mithilfe der grundlegenden Bildungsprinzipien.

¢ erlernen, festigen und wiederholen die Formen mit verschiedenen
Methoden und Medien.

¢ erlernen, festigen und wiederholen die Formen eigenstandig, auch mithilfe
der Begleitgrammatik.

Syntax

Die Schilerinnen und Schiiler erfassen die lateinische Syntax als ein geschlossenes und Uberschaubares System. Mit Hilfe eines Satzmodells systematisieren

sie die Satzglieder und deren Fillungsarten. Sie fuhren die zahlreichen sprachlichen Erscheinungen auf wenige Prinzipien zuriick, sodass ihnen das Baukas-

tenprinzip der lateinischen Sprache deutlich wird.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

syntaktische Funktionen von Kasus und Verbformen unterscheiden, Satzglieder und ihre jeweiligen Fullungen bestimmen

Die Schiulerinnen und Schdler ...

e bestimmen, benennen und visualisieren Satzglieder.

¢ identifizieren und benennen als Fullungsmdéglichkeiten der Satzglieder:
- Subjekt:
o Substantiv im Nominativ
o Subjekt in Personalendung ausgedriickt
- Préadikat:
o einteiliges Pradikat aus einem Vollverb
o zweiteiliges Pradikat aus esse und Pradikatsnomen

¢ identifizieren und benennen weitere Fullungsmdglichkeiten der Satzglieder
(insbesondere Infinitive, Acl als Subjekt, substantivierte Adjektive und Pro-
nomina).
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am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

- Objekt:
o Akkusativobjekt (Substantiv, Acl)
o Dativobjekt
- Adverbialbestimmung:
o Adverb
o Substantiv im Ablativ (mit und ohne Praposition)
o Substantiv im Akkusativ (mit und ohne Préposition)
- Attribut (als Satzgliedteil):
o Genitivattribut
o Adjektivattribut
o Apposition.

identifizieren als syntaktisches Minimum des Satzes den Satzkern
(Subjekt und Pradikat) unter Beachtung der SP-Kongruenz.

¢ unterscheiden bei den Infinitiven und Partizipien die Zeitverhaltnisse.

syntaktische Strukturen unterscheiden und zielsprachlich angemessen libersetzen

identifizieren nach KNG-Kongruenz zusammengehérende Wortgruppen.

unterscheiden Aussage-, Frage- und Befehlssatze.

¢ identifizieren Aufforderungs- und Wunschsétze (Konjunktiv im Hauptsatz)
und Ubersetzen diese adaquat.

identifizieren die satzwertige Konstruktion Acl, benennen den Ausléser und
die notwendigen Bestandteile und Ubersetzen die Konstruktion adaquat.

e geben das Reflexivpronomen im lateinischen Acl in der deutschen Sprache
mit dem Personalpronomen wieder.

¢ identifizieren die satzwertigen Konstruktionen PC, Abl. abs., nd-
Konstruktionen (ohne nd + esse), benennen ihre Bestandteile und tberset-
zen sie adaquat.

e trennen in Uberschaubaren Satzgefligen Haupt- und Nebensatze und be-
nennen die semantische Funktion der Nebensatze fachsprachlich richtig
(Temporal-, Kausal-, Konzessiv-, Konsekutiv-, Final-, Komparativ- und reale
sowie irreale Konditionalséatze).

e erkennen und Ubersetzen indikativische Relativséatze und relative Satzan-
schlisse.
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am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

e erkennen und Ubersetzen indirekte Fragesatze.

mit Polysemie umgehen: semantische Funktionen unterscheiden

bestimmen mehrdeutige Formen aus dem Satzzusammenhang heraus ein-
deutig.

e bestimmen mehrdeutige Konjunktionen (ut, cum) jeweils aus dem Kontext
eindeutig.

unterscheiden die grundlegenden Kasusfunktionen.

benennen den Sammelkasus Ablativ als Kasus der Adverbialbestimmung,
differenzieren die Funktionen (lok. und temp., sep., instr.) und verwenden
daftr im Deutschen einen Prapositionalausdruck.

unterscheiden Dativobjekt und Dativus possessivus.

o unterscheiden weitere Kasusfunktionen:
- Genitivus subiectivus und obiectivus
- Genitivus partitivus
- Ablativus comparationis.

Sprachen vergleichen: sprachliche Fahigkeiten im Deutschen erweitern

vergleichen das narrative Perfekt des Lateinischen mit dem deutschen
Erzahltempus Préateritum und Ubersetzen mit Prateritum.

¢ vergleichen die Funktionen der Tempora im Lateinischen und Deutschen
und benennen Unterschiede zum Deutschen.

¢ vergleichen den Gebrauch des Aktivs und Passivs im Lateinischen und
Deutschen und Ubersetzen das lateinische Passiv dem Kontext und der
Zielsprache angemessen.

vergleichen das Phanomen Acl im Lateinischen und im Deutschen und
benennen die Grenzen der wortlichen Ubertragung.

¢ vergleichen weitere satzwertige Konstruktionen im Lateinischen mit Wieder-
gabemdglichkeiten im Deutschen.
¢ vergleichen das lateinische Pradikativum mit der deutschen Umsetzung.




Latein als Verstandigungsmittel

Anders als im Unterricht in den modernen Fremdsprachen wird im Lateinunterricht eine aktive lateinische Sprachkompetenz nicht angestrebt (didaktisch-
methodisches Prinzip der Zweisprachigkeit). Die Schilerinnen und Schiller erwerben jedoch spezifisch auf die lateinische Sprache bezogene kommunikative
Kompetenzen (phonologische Kompetenz, rezeptive Kompetenz). Die Produktion kurzer lateinischer Wendungen und Satze macht Latein als Sprache erfahrbar
und unterstitzt zugleich den Sprachlernprozess.

am Ende von Schuljahrgang 8 zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

lateinische Warter richtig aussprechen und lateinische Texte intonatorisch angemessen lesen

Die Schiulerinnen und Schdler ...

e wenden Betonungsregeln an und beachten Quantitaten. ¢ lesen die Lehrbuchtexte nach sprachlicher, formaler und inhaltlicher
Klarung und Vertiefung unter Beachtung der Betonungsregeln flissig

e sprechen den Konsonanten s stimmlos, -ti als [ti], ¢ und ch als [k].11 . N
und sinnadaquat.

lateinische Sprache auditiv verstehen

¢ verstehen einfache lateinische Aufforderungen, BegrufRungs- und Verab-
schiedungsrituale.

LE

¢ nennen die Thematik kurzer, lateinisch vorgetragener parataktischer Séatze. |e nennen die Thematik lateinisch vorgetragener parataktischer und tber-
schaubarer hypotaktischer Satze, wenn sie strukturiert vorgetragen werden
und die Vokabeln Giberwiegend bekannt sind.

Latein sprechen

¢ bilden kurze lateinische Séatze (z. B. BegrufBungsformeln, Aufforderungen,
lateinische Antworten auf Fragen zu ihrer Person oder auf Fragen zum Tex-
tinhalt).

1 Uber weitere Ausspracheregeln (z. B. bei Diphthongen) entscheidet die Fachkonferenz.
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Latein als Reflexionssprache: tber Sprache nachdenken

Die Schulerinnen und Schiler erkennen durch sténdigen Vergleich zwischen Latein und anderen europaischen Sprachen die Zusammengehdorigkeit der

Sprachen und Vélker Europas. Durch diesen interdisziplinaren Ansatz werden si

e fUr ein grundlegendes Verstandnis von Sprache sensibilisiert.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Eigenarten, Zusammenhé&nge und die Entwicklung von Sprachen beschreiben

Die Schilerinnen und Schdiler ...

¢ benennen signifikante Abweichungen vom Lateinischen im Deutschen,
Englischen und in ihrer zweiten Fremdsprache (z. B. Artikel, Deklination,
Wortstellung, Genus).

e belegen z. B. durch Lehn- und Fremdwoérter, dass Sprachen sich
beeinflussen.

e beschreiben das Phanomen Acl im Lateinischen, Englischen und
Deutschen.

die Bildhaftigkeit der Sprache als Ausdr

uck menschlicher Denkformen erfassen

¢ erklaren an deutschen und lateinischen Wértern die Bildhaftigkeit der
Sprache (z. B. be-greifen, pecunia).

o erlautern selbststandig sprachliche Bilder.
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3.2.2 Textkompetenz

Die Lehrbuchphase beginnt mit dem Schuljahrgang 8 und endet spatestens mit dem Ende des Schuljahrgangs 10. Die verpflichtende Lektlre von Originaltexten
beginnt mit dem Beginn von Schuljahrgang 11. Zwischen Lehrbuch- und Lektiirephase kann im Schuljahrgang 10 eine Ubergangslektiire treten, deren Auswabhl
sich an dem orientiert, was fur die lateinische Literatur und rémische Kultur sowie fir ihr Fortleben reprasentativ ist. Sie erfolgt themen- und/oder problemorien-
tiert und bertcksichtigt dabei Alter und Lernstand der Schilerinnen und Schiler.

Ubersicht tiber die Progression der Textkompetenz

Ende der Lehrbuchphase Abschluss Kleines Latinum
Latein ab Schuljahrgang 8: Latein ab Schuljahrgang 8:
am Ende von Schuljahrgang 10 am Ende von Schuljahrgang 1112

Die Schilerinnen und Schdiler ...

¢ erschliellen Lehrbuchtexte, Ubersetzen sie adéaquat ins Deutsche und ¢ erschliel3en leichte Originaltexte, Ubersetzen sie adaquat ins Deutsche und
interpretieren sie. interpretieren sie.

e gewinnen einen ersten Einblick in die romische Welt und in Themen der e gewinnen einen ersten Einblick in Themen, Gattungen und Epochen der
lateinischen Literatur. lateinischen Literatur anhand entsprechender Texte!3 von Autoren wie z. B.

Nepos, Caesar, Phaedrus, Hygin, Gellius, Einhard, Caesarius von Heister-
bach, anhand von Passagen der Vulgata oder der Legenda Aurea.

12 Zu den Mindestvoraussetzungen zum Erwerb der Latina vgl. AVO-GOBAK in der jeweils glltigen Fassung.
13 Bei der Auswahl der Texte ist darauf zu achten, dass auch umfangreichere Textstellen eines Werkes (ibersetzt werden, damit ein Einlesen erméglicht wird.
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Erschliel3en

Die Schiilerinnen und Schiler analysieren einen Text semantisch und syntaktisch, sodass sie wesentliche Elemente seiner Struktur und seines Inhalts

erkennen.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

einen ersten Zugang zu einem lateinischen Text finden

Die Schilerinnen und Schiler ...

e ziehen vorgegebene Informationstrager heran (Uberschrift, Einleitungstext,
lllustrationen).

o formulieren ausgehend von den im Textumfeld gegebenen Informationen
Fragen und Erwartungen zum Inhalt des Textes.

¢ nennen nach dem ersten Hoéren und/oder Lesen ihre Vermutungen zum
Inhalt und belegen diese.

¢ benennen und belegen nach dem Hoéren und/oder Lesen eines Textes
wesentliche Merkmale (z. B. zentrale Begriffe, gliedernde Strukturelemente)
und stellen Bezlge her.

ein vorlaufiges Textverstandnis erarbeiten und Uberprufen

e entnehmen dem Text aufgabenbezogen Einzelinformationen zum Inhalt
(z. B. Handlungstrager, Ort, Zeit).

¢ entnehmen komplexere Informationen zum Inhalt (z. B. Haupthandlung,
Handlungsmotive).

e arbeiten aufgabenbezogen vorherrschende Textmerkmale heraus
(z. B. Personalmorpheme, Sachfelder).

erklaren Funktion und Bedeutung einzelner Wortgruppen und Waérter.

¢ analysieren einfache Textstrukturen anhand von Konnektoren.

arbeiten die Grobstruktur eines Textes heraus.

e verwenden einfache visuelle Analysetechniken (z. B. Unterstreichen,
Markieren).

e verwenden grafische Analysetechniken zur Darstellung einfacher Satz-
geflige (z. B. Einrickmethode).

fassen ihre Beobachtungen zu einem vorlaufigen Textverstandnis
zusammen und belegen diese.
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Ubersetzen

Ubersetzen ist ein anspruchsvoller kreativer Vorgang. Die Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten in diesem Prozess eine erste — sehr eng am Original orien-

tierte — Arbeitsiibersetzung und formen sie nach einer sprachlichen und inhaltlichen Klarung zu einer zielsprachlich angemessenen Ubersetzung aus.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

eine Ubersetzung produzieren

Die Schilerinnen und Schdiler ...

¢ gehen bei der Ubersetzung systematisch vor (z. B. nach der Pendel-
methode).

¢ gehen systematisch nach analytischen Satzerschliel3ungsverfahren vor.

¢ wenden lexikalisches, morphologisches und syntaktisches Regelwissen an.

e wagen verschiedene Ubersetzungsmoglichkeiten komplexer Strukturen ab
und entscheiden begrlindet (z. B. Partizipialkonstruktionen).

e wagen verschiedene Formen gedanklicher Verkniipfungen ab und
entscheiden begriindet (temporal, kausal, konditional, konzessiv, modal,
final — konsekutiv).

¢ wahlen kontextbezogen passende Wortbedeutungen aus.

¢ |8sen Strukturdifferenzen zielsprachlich angemessen auf (z. B. Wortstellung,
Kasusgebrauch, narratives Perfekt).

eine Ubersetzung argumentativ vertreten und im Diskurs optimieren

e stellen eine von ihnen erarbeitete Ubersetzung vor und begriinden diese.

e vergleichen ihre Vorschlage mit anderen Ubersetzungen und nehmen
Stellung dazu.

e treten in einen Diskurs lber eine Ubersetzung ein.

e priifen die Ubersetzbarkeit lateinischer Strukturen und Wendungen.

o formulieren eine sachlich korrekte und zielsprachlich angemessene Version.
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Interpretieren

Die Schilerinnen und Schiler erfassen lateinische Texte inhaltlich und formal und setzen sich kritisch mit ihnen auseinander.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

den Inhalt eines Textes wiedergeben

Die Schilerinnen und Schdiler ...

e benennen das Thema des Textes.

e teilen den Text in Sinnabschnitte ein.

¢ analysieren einen Textabschnitt oder den Gesamttext unter einer Uberge-
ordneten Fragestellung.

e nennen zentrale Begriffe und belegen diese.

e geben den Inhalt des Ubersetzten Textes in eigenen Worten wieder.

die sprachliche und literarische

Form eines Textes untersuchen

e erklaren die Funktion von Wortwahl (Wort-, Sachfelder) und Grammatik
(z. B. Tempusrelief).

¢ benennen stilistische Gestaltungsmittel des Textes (z. B. Anapher,
Alliteration, Polysyndeton, Asyndeton) und beschreiben ihre Wirkung.

¢ benennen textspezifische Merkmale (z. B. dialogische, narrative Textpassa-
gen).

¢ benennen textsortenspezifische Merkmale (z. B. Brief, Rede).

e charakterisieren Personen strukturiert.

die Bedeutungsdimensionen eines Textes beschreiben und sich mit ihm kritisch und wertend auseinandersetzen

¢ vergleichen und bewerten andere Materialien in Hinblick auf Textbezug und
Abbildung der inhaltlichen Aussagen (z. B. Bilder, Texte).

¢ vergleichen den Ubersetzten Text mit anderen Materialien.

e setzen den Inhalt des Ubersetzten Textes gestaltend um, z. B. durch Ver-
wendung zentraler Aspekte des Textes in Auseinandersetzung mit anderen
Positionen (z. B. fiktiver Brief des Autors eines lateinischen Textes an einen
vorgegebenen Adressaten).
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am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

wenden Kriterien zur Bewertung einer Umgestaltung an (Reflexion des eige-
nen Produktes hinsichtlich seiner Textnahe).

nehmen begriindet Stellung zur zentralen Aussage des Textes.

vergleichen moderne Problemstellungen und Problemlésungen mit antiken.
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3.2.3 Kulturkompetenz

Die Schulerinnen und Schuiler gewinnen eine exemplarisch vertiefte Vertrautheit mit den sachlich-lebensweltlichen und kulturell-kiinstlerischen Kontexten latei-
nischer Literatur, sodass sie sachgerechte Fragestellungen, innere Einstellungen, reflektierte Werthaltungen entwickeln und kritisch-konstruktiv mit der eigenen

Lebenswelt umgehen kénnen.

Die Inhalte der Kulturkompetenz sind nach Inhaltsbereichen geordnet, die den rémischen Kulturraum in seinen unterschiedlichen Dimensionen abbilden und
erschlieRen. Dabei werden einzelne Inhalte auch mehrfach aufgefiihrt, wenn sie unterschiedliche Inhaltsbereiche beriihren (z. B. Kapitol unter ,privater und
offentlicher Raum® und ,kultisch-religidser Raum®). Inhalte verschiedener Inhaltsbereiche sollten in allen Schuljahrgédngen thematisch sinnvoll kombiniert werden
(z. B. ,privater und 6ffentlicher Raum®: Pompeji — ,kinstlerisch-kultureller Raum®: Wandmalerei). Nach Abschluss der Lehrbuchphase sind die Inhalte ggf. in der

Lektlre zu verankern.

Die verschiedenen Teilbereiche der Kulturkompetenz geben jeweils die Perspektive an, unter der die Inhalte Kompetenz aufbauend im Unterricht zu erarbeiten

sind. Die dort aufgefuihrten Kernbegriffe (siehe S. 44), an deren Konzepten sich die Welt der Romer erschliel3en lasst, sind verbindlich.

Inhaltsbereiche

am Ende von Schuljahrgang 8

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

privater
und
offentlicher
Raum

rémisches Alltagsleben

- familia und Namensgebung

- Stellung der Sklaven

- Wohnen (Peristylhaus, insula, villa rustica)
- Tagesablauf

- Kleidung

politisch-historische Ereignisse

einzelne politische Amter

Topografie der Stadt Rom (Forum Romanum, Palatin, Kapitol)

Pompeji

Leben in der Provinz (Germania Romana, Limes)
Versorgung und Wirtschaft

Stral3ensystem

Militarwesen

Geschlechterrollen

Standegliederung und Klientelwesen

cursus honorum

kinstlerisch-
kultureller
Raum

Thermen
Circus
Schule

Theater
Amphitheater
Aquédukte
Erziehung
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kultisch- e Kapitol e Priester und Orakel

g’;’j’&?ser o Gotter (Kapitolinische Trias, Vesta) e Griindung einer rémischen Stadt

(Praxis e Tempel, Opfer e Triumphzug

und ¢ altromische Personlichkeiten als Exempla (z. B. Mucius Scaevola, |e einzelne rémische und griechische Gotter

Deutung) Cloelia) e einzelne Mythen: Odysseus, Europa, Daedalus und Ikarus
e romische Mythen der Frithzeit (Romulus und Remus, Raub der o Einzelpersonlichkeiten: Aeneas, Caesar, Augustus

Sabinerinnen)

Fakten- und Sachwissen

Die Schilerinnen und Schuler orientieren sich im griechisch-rémischen Kulturraum und stellen Einzelheiten, Strukturen und Pha&nomene der behandelten

Inhaltsbereiche im historischen Kontext sachgerecht dar.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

kulturhistorisches Orientierungswissen erwerben und sachrichtig darstellen

Die Schiulerinnen und Schdler ...

e nutzen das Lehrbuch als Informationsquelle (Eigennamenverzeichnisse,
Abbildungen, Karten).

beschaffen sich eigenstandig Informationen aus zuganglichen Quellen
(z. B. Sachworterbucher, Fachliteratur aus Bibliotheken, Internet).

o filtern aus erklarenden Darstellungen und Medien (z. B. Lehrervortrag,
Texte, Bilder, Filme) thematisch relevante Sachinformationen heraus.

filtern aus unterschiedlichen Medien selbststandig thematisch relevante
Sachinformationen heraus.

¢ stellen gemeinsam erarbeitete Inhalte nach sachlichen Gesichtspunkten
verstandlich vor.

prasentieren mediengestitzt selbststandig erarbeitete und nach sachlichen
Gesichtspunkten geordnete Inhalte.
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Historischer Diskurs

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit der Welt der lateinischen Texte auseinander und stellen Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten zu ihrer eigenen

Lebenswelt fest.

am Ende von Schuljahrgang 8 zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Kulturerscheinungen historisch-kritisch begegnen

Die Schilerinnen und Schdiler ...

¢ vergleichen in ausgewahlten Bereichen die rémische Lebenswelt mit der ¢ vergleichen Elemente der romischen Gesellschafts- und Lebensstruktur mit
eigenen Erfahrungswelt (z. B. Freizeitgestaltung, Familie). denen ihres eigenen Erfahrungs- und Erlebensbereiches (z. B. Erziehung,
Schulbildung, politisches und religioses Handeln, Ehe).

Kernbegriffe:

familia, matrona, pater familias — cursus honorum, gloria, amicitia, fides, ,do, ut des“— bellum iustum, imperium, Romanisierung

Ethische Wertschatzung und existenzieller Transfer

Die Schilerinnen und Schiler gewinnen anhand des rémischen Wertesystems Einblick in die wechselseitige Abhangigkeit von Weltbild und Normen. Sie prifen

Werthaltungen kritisch.

am Ende von Schuljahrgang 8 zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

fremde und eigene Wertvorstellungen voneinander abgrenzen, im Nebeneinander anerkennen,
kritisch Uberprifen und zukunftsfahig modifizieren

Die Schiulerinnen und Schdler ...

e benennen das Fremde in den Verhaltensweisen und Regeln der R6mer. e setzen sich mit ihnen fremden Verhaltensweisen und Regeln auseinander.

¢ stellen die Andersartigkeit der rémischen Kultur heraus und benennen die ¢ erkennen sich selbst im Kontinuum von Wertetraditionen.
Unterschiede zur eigenen Kultur.

Kernbegriffe:

patria potestas — mos maiorum — honor — virtus — gloria — fides — pietas
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Asthetische Wertschatzung

Die Schilerinnen und Schiiler nutzen Wesensmerkmale romischer Kunst zur Entwicklung asthetischer MaRRstabe.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

in der Begegnung mit romischer Kunst asthetische MaR3stéabe entwickeln

Die Schilerinnen und Schdiler ...

e beschreiben antike Kunstgegenstande.

¢ erfassen die Einheit von Pragmatik / Funktionalitét und Asthetik als ein
Wesensmerkmal romischer Architektur (z. B. Aquadukt).

¢ unterscheiden griechische Kunst und Architektur grundsatzlich von
romischer (z. B. Tempel, Theater).

Rezeption und Tradition

Die Schilerinnen und Schiler nehmen das Weiterwirken der romischen Antike bewusst und kritisch wahr.

am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

das Fortwirken der romischen Antike in Wandel und Kontinuitéat feststellen und bewerten

Die Schiulerinnen und Schdler ...

¢ identifizieren Elemente aus der eigenen Umwelt (z. B. [Produkt-]Namen,
lateinische Inschriften, Architekturelemente) als Rezeptionszeugnisse.

e erkennen die kulturhistorische Bedeutung der antiken Weltmetropole Rom. |e zeigen die Romanisierung Europas an Stadtgrundrissen und Kulturdenk-

malern (z. B. Trier, Pont du Gard) auf.

e zeigen an Bauformen (z. B. Basilica, Amphitheater) Kontinuitat und Ver-
anderungen ihrer Funktion auf.




3.3 Zusammenfihrung von Kompetenzen

Entsprechend dem hermeneutischen Charakter des Faches Latein durchdringen sich die Kompetenzbe-
reiche wechselseitig. Daher werden die fachspezifischen Kompetenzen nicht isoliert, sondern in einem
komplexen Prozess erworben, in welchem sie im Zusammenspiel mit den Ubergreifenden personalen und
sozialen Kompetenzen und Dispositionen angelegt und erweitert werden. Kompetenzen werden dabei

stets an konkreten Inhalten erworben.

Aus den Gegenstanden des Faches Latein ergeben sich Kompetenzen, die zur Entwicklung der Schiile-
rinnen und Schiiler zu selbstbestimmten und verantwortungsbereiten ganzheitlichen Personlichkeiten
beitragen. Diese Kompetenzen sind eng miteinander verwoben und werden nur in ihrem Zusammenspiel
im Prozess der historisch-ethischen Kommunikation der Schilerinnen und Schiler mit den Texten erwor-
ben.

Die fachspezifischen Methoden und Arbeitstechniken werden in der Auseinandersetzung mit der
Sprache und den Texten erlernt und angewendet. Sie sind daher integraler Bestandteil des fachbezoge-
nen Kompetenzerwerbs.

Die unterrichtende Lehrkraft gestaltet den Prozess des Kompetenzerwerbs der Schilerinnen und Schiler
in Ubereinstimmung mit dem schuleigenen Arbeitsplan. Zu den im Kerncurriculum vorgesehenen Zeit-

punkten missen die angegebenen Kompetenzen erworben sein.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die tUber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncurri-

culum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Anséatzen erfasst werden.

Der am Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in
Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schliel3t die Férderung der Fahigkeit zur Selbsteinschét-
zung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schiilerinnen und Schilern als
Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen
von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fur den
weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schillerinnen

und Schiller zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schi-
lern Ruckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fir notwendi-
ge Malinahmen zur individuellen Forderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen
und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der indivi-
duellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer fach-
spezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen. Fir die Leistungsbewertung sind
die Regelanforderungen einheitlicher Maf3stab fir alle Schilerinnen und Schiler.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dartber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezogen
werden, die die Verfigbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus uber-
prufen. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf
der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in den Schuljahrgéangen 5 bis 10 des Gymnasi-
ums*® in der jeweils gulltigen Fassung.

Die Ergebnisse schriftlicher Lernkontrollen und die sonstigen Leistungen gehen etwa zu gleichen Teilen
in die Zeugnisnote ein.

Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.:

e Beitrage zum Unterrichtsgespréch,

e mindliche Uberpriifungen,

e Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Mappe, Heft, Portfolio),

¢ Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen,

e Prasentationen, auch mediengestutzt (z. B. Referat, Plakat, Modell),

e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung,
¢ Umgang mit Medien und anderen fachspezifischen Hilfsmitteln,

o freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe),

e sprach- und sachbezogene Kurztests.
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Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-
kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundsétze der Leistungsfeststellung und -bewertung mussen fir Schilerinnen und Schiler sowie
fur die Erziehungsberechtigten transparent sein und erlautert werden. Dabei ist zu beriicksichtigen, dass
nicht nur die Quantitat sondern auch die Qualitat der Beitrage fir die Beurteilung maf3geblich ist.

Die bewerteten schriftlichen Lernkontrollen bestehen aus einer Ubersetzungsaufgabe und Weiteren Auf-
gaben. Diese Weiteren Aufgaben bereiten die Ubersetzungsaufgabe vor, vertiefen oder erginzen sie.
Sie gehen mit einem Anteil von einem Drittel in die Gesamtbewertung der schriftlichen Lernkontrolle ein.

Ab dem dritten Lernjahr ist eine Gewichtung von Ubersetzungsaufgabe und Weiteren Aufgaben im Ver-
héltnis 1 : 1 unter der Voraussetzung moglich, dass die Weiteren Aufgaben einen deutlichen Schwer-
punkt im Bereich der vorbereitenden und/oder vertiefenden TexterschlieBung (semantisch und/oder
grammatikalisch) sowie ein angemessenes Niveau aufweisen. Diese Gewichtung ist bei maximal zwei
schriftlichen Lernkontrollen in einem Schuljahr zulassig. Bei der Erstellung schriftlicher Lernkontrollen4
ist die Bandbreite unterschiedlicher Anforderungen gemafR den im Anhang erlauterten Anforderungsbe-
reichen (AFB) so zu beriicksichtigen, dass das Anspruchsniveau insgesamt im AFB I liegt, wobei auch
Anteile aus AFB | und AFB Ill angemessen enthalten sein missen (siehe Anhang Al).%5

Die Ubersetzungsaufgabe sollte nach folgenden Kriterien gestaltet werden:

e Die Ubersetzungsaufgabe besteht aus der Ubersetzung eines gedanklich in sich geschlossenen
lateinischen Textes in das Deutsche.

e Der Ubersetzungstext orientiert sich sprachlich wie inhaltlich an den im Unterricht behandelten
Texten.

e Eine Uberschrift und/oder Einleitung fiihrt zum lateinischen Text hin.

e Der Anfang des Ubersetzungstextes enthélt keine besonderen Schwierigkeiten.

e Der Ubersetzungstext ist nicht mit grammatischen Phanomenen iiberfrachtet.

e Erlauterungen und Hilfen zum Ubersetzungstext sind auf dem Aufgabenblatt nach Bedarf zu ge-
ben. In der Lehrbuchphase ist aber darauf zu achten, dass nicht zu viele Hilfen erforderlich sind
(bis zu zehn Prozent bezogen auf die Wortzahl des Ubersetzungstextes); in der Lektiirephase
konnen Ubersetzungshilfen in der Regel bis zu fiinfzehn Prozent bezogen auf die Wortzahl des
Ubersetzungstextes gegeben werden.

e In der Lehrbuchphase ist die Wortzahl abhéngig vom Schwierigkeitsgrad des Textes und der
Gewichtung der Ubersetzungsaufgabe (in der Regel ca. 40—70 Worter bezogen auf eine schriftli-
che Lernkontrolle mit einer Gesamtdauer von 45 Minuten). Der Schwierigkeitsgrad bemisst sich
nach der inhaltlichen und sprachlichen Néhe des Ubersetzungstextes zu den im Unterricht gele-

senen Texten.

“wahrend der Lehrbuchphase muss der vorangegangene Unterricht sicherstellen, dass auch die Ubersetzungsaufgabe (iber-
wiegend dem AFB |l zugeordnet werden kann. Ist die Ubersetzungsaufgabe lateinischen Originaltexten entnommen, ist sie den
AFB Il und Il zugeordnet. Im Falle einer Lernkontrolle auf der Grundlage des Erlasses ,Die Arbeit in den Schuljahrgangen 5-10
des Gymnasiums*® (6.7) muss die zu erbringende Leistung individuell bewertbar sein und als Schwerpunkt eine Ubersetzungsleis-
tung aufweisen.

15 Dies gilt prinzipiell auch fur die Erstellung von Aufgaben im Unterricht.
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e In der Lekturephase betragen die Ubersetzungstexte etwa 60 Worter je Zeitstunde der fur die
Ubersetzungsaufgabe veranschlagten Bearbeitungszeit. Die Dauer der bewerteten schriftlichen
Lernkontrollen betragt hier in der Regel 90 Minuten.

e Der zu ubersetzende lateinische Text wird einmal vor Beginn der schriftlichen Lernkontrolle von
der unterrichtenden Lehrkraft sinnbetonend und unter deutlicher Berlicksichtigung der Quan-
titaten vorgelesen. Dabei ist den Schilerinnen und Schilern die Gelegenheit zu geben, intonato-

rische Hilfen zu vermerken.

Fiur Latein ab Schuljahrgang (5/)6 werden ab Schuljahrgang 10 die schriftlichen Lernkontrollen grund-
sétzlich mit dem Worterbuch als Hilfsmittel geschrieben. Im Schuljahrgang 9 ist die Nutzung des Worter-

buches fakultativ.

Fur Latein ab Schuljahrgang 8 werden die schriftlichen Lernkontrollen bis einschlieBlich Schuljahrgang 9
grundsatzlich ohne Wadrterbuch geschrieben. Im Schuljahrgang 10 ist die Nutzung des Worterbuches

fakultativ.

Die Weiteren Aufgaben orientieren sich an dem unmittelbar vorangegangenen Unterricht und dienen mit
variierender Schwerpunktsetzung der Uberpriifung der Sprach-, Text- und Kulturkompetenz. Der Umfang
der Weiteren Aufgaben richtet sich nach ihrer Gewichtung: Bei einem Verhaltnis von 2 : 1 (Uberset-
zungsaufgabe : Weitere Aufgaben) sollten sie ein Drittel, bei einem Verhéltnis von 1 : 1 die Hélfte der zur

Verfligung stehenden Bearbeitungszeit nicht Uberschreiten.

Als Weitere Aufgaben kommen u. a. in Frage:

e (text-)semantische Aufgabenstellungen:
z. B. Deutung und Herleitung von Wortern und Begriffen im Kontext und tber ihn hinaus, Erstel-
len von Sachfeldern aus dem Text,

e (text-)grammatikalische Aufgabenstellungen:
z. B. Bestimmung von Formen aus dem Text und Bildung von Formen, Satzstrukturanalyse mit
Funktionsbestimmungen,

o stilistische Aufgabenstellungen:
z. B. Beschreibung und Funktionsbestimmung einzelner stilistischer Phdnomene,

e textinterpretatorische Aufgabenstellungen:
z. B. Wiedergabe des Inhalts in eigenen Worten, Einordnung in den thematischen Rahmen, Ein-
ordnung in den historischen Kontext, einfache Textvergleiche,

e Aufgabenstellungen zum Fakten- und Sachwissen:
z. B. Einbeziehung arché&ologischen Materials, der romischen Geschichte und der griechisch-

rémischen Mythologie.

Grundlage der Bewertung der Ubersetzungsaufgabe ist die sprachlich korrekte deutsche Wiedergabe,
die das Textverstandnis dokumentiert. Deshalb werden Ubersetzungsfehler markiert und klassifiziert. Die
sogenannte Negativkorrektur ist verbindlich. Die Kennzeichnung der Fehlerart ist unerlasslich, da sie die
Korrektur transparent macht. Kriterium fur die Gewichtung der Fehler ist der Grad der Sinnentstellung.
Da sich das Textverstandnis auch im sprachlichen Ausdruck widerspiegelt, ist ein angemessener deut-
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scher Stil bei der Ubersetzung grundsétzlich einzufordern; Strukturdifferenzen sollen zielsprachlich an-
gemessen aufgeldst werden.

Je nach Grad der Sinnentstellung werden die Fehler in der Ubersetzung als halbe (=), ganze (l) oder
Doppelfehler (+) gewertet.

Halbe Fehler sind leichte Abweichungen der Ubersetzung vom Sinn einer eng begrenzten Textstelle, die
sich weder interpretatorisch® noch durch zielsprachliche Gewohnheit'’ rechtfertigen lassen.

Ganze Fehler verfalschen den Sinn einer begrenzten Textstelle. Sie beruhen auf der Missachtung kom-
plexerer grammatischer oder lexikalischer Phanomene. Auch die Haufung von Ungenauigkeiten, die den
Sinnzusammenhang storen, ist als ganzer Fehler zu werten.

Doppelfehler sind Sinnentstellungen des Ubersetzungstextes, die das Verstandnis einer komplexen
Textstelle stark beeintréchtigen oder unmdglich machen. Sie ergeben sich in der Regel aus dem Zu-

sammenspiel mehrerer Fehler und Missverstandnisse.

Wiederholungs- und Folgefehler werden nicht flr sich gewertet, sondern erhéhen ggf. — insbesondere
wenn der Textsinn hierdurch deutlich beeintrachtigt wird — die Gewichtung des auslésenden Fehlers.

Auslassungen von Wartern sind je nach Funktion im Satz mit einem halben bzw. ganzen Fehler pro Wort
zu bewerten. Funf aufeinander folgende Worter sollen aber nicht mehr als einen Doppelfehler ergeben.
Bei Auslassungen gréBeren Umfangs ist sicherzustellen, dass diese hoher gewichtet werden als eine
fehlerhafte Ubersetzung.

18 Interpretatorisch zu rechtfertigen ist z. B. kollektiver Singular im Deutschen statt Plural im Lateinischen.
17 Durch zielsprachliche Gewohnheit zu rechtfertigen ist z. B. Prasens im Deutschen statt Futur | im Lateinischen, wenn durch die
Sprechsituation die Zeitstufe eindeutig ist.
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Korrekturschliissel fiir die Ubersetzungsaufgabe

Sprachkompetenz
AFB Fehlerpunkte Coxik NoIEhG[oaiE ST Textkompetenz
Vok(abular) | T(empus) Zv (Zeitverhaltnis)* | Wb (Wortbedeutung)
P(erson) M(odus) Bez(iehung)
lund Il halbe Fehler lc\l;((lérr?fé)us) Fu(nktion) Fu(nktion)
C(asus)
Fu(nktion)
Vok(abular) C(asus) Gv (Genus verbi)?
K(onstruktion) Bez(iehung)
lund | 9anze Fehler M(odus) Wb (Wortbedeutung)
Fu(nktion)
Doppelfehler K (onstruktion)
angemessene A*-(usdruck)
Beriicksichti- Sb* (Satzbau)3
gung in der Zv (Zeitverhaltnis)*
Gesamtbewer- Fu*"(nktion)5
tung der Uber-
setzungsleis-
tung (+/-)

D Zv als halber Fehler liegt nur vor, wenn das vorgegebene Zeitverhaltnis in der Ubersetzung nicht mehr erkennbar wiedergege-
ben wird (z. B. wenn das Partizip der Gleichzeitigkeit vorzeitig oder der Infinitiv der Vorzeitigkeit im Acl gleichzeitig wiederge-
geben wird).

2 Gv liegt nur vor, wenn der Textsinn durch die Veréanderung des Genus verbi gestort ist (z. B.: Discipulus laudatur: ,Der Schiiler
wird loben.” oder: ,Der Schiiler lobt.).
Guv liegt nicht vor, wenn der Textsinn durch die Veranderung des Genus verbi nicht gestort ist (z. B.: Discipulus a magistro lauda-
tur: ,Der Lehrer lobt den Schiiler.” oder Magistra discipulam laudat: ,Die Schiilerin wird von der Lehrerin gelobt.).

3 Sb- liegt vor, wenn die zielsprachlich korrekte Wortstellung nicht eingehalten wird (z. B.: ,Caesar, als er ...%).
Sb*liegt z. B. vor, wenn satzwertige Konstruktionen im Verlaufe des Textes variationsreich wiedergegeben werden.

4 Zv" liegt vor bei ungenauer Wiedergabe des Zeitverhaltnisses im Deutschen (z. B. bei mit postquam oder dum eingeleiteten
Nebensatzen).

% Fu- liegt z. B. bei Nichterkennen von Pradikativa vor.
Fu* liegt z. B. bei Herausarbeitung der Aspekte des Imperfekts vor.

Zur Erlauterung einzelner Fehlertypen:

Bez: Ein Beziehungsfehler liegt vor bei Verstol3 gegen die KNG-Kongruenz, NG-Kongruenz, SP-Kon-
gruenz, bei falscher Zuordnung von Genitivattributen, Adverbialen und Pronomina und bei Nicht-
beachtung einer geschlossenen Wortstellung.

Fu: Ein Funktionsfehler liegt vor bei Nichterkennen von Steigerungsformen und ihrer Semantik, Ka-
susfunktionen und durch den Kontext (z. B. durch tamen) semantisch festgelegten Partizipial-
konstruktionen.

K: Ein Konstruktionsfehler liegt vor bei Nichterkennen satzwertiger Konstruktionen und/oder ganzer

Satzstrukturen.
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Grundsétzlich richtet sich der Bewertungsmafstab fiir die Ubersetzungsaufgabe nach dem Schwierig-
keitsgrad des Textes. Allerdings kann eine Ubersetzung nicht mehr mit der Note ,ausreichend“ bewertet
werden, wenn sie bezogen auf je hundert Worter des lateinischen Textes mehr als finfzehn (ganze) Feh-
ler enthélt. Ferner sollte die Fehlerzahl oberhalb und unterhalb der Note ,ausreichend“ den einzelnen No-

tenstufen jeweils ungeféhr linear zugeordnet werden.

Wiederholte Verst6Re gegen die Sprachprézision im Deutschen (A, Sb, Zv, Fu) sind ebenso wie
besonders gelungene Lésungen bei der Ubersetzung (A", Sb*, Fu®) angemessen in die Bewertung der
Ubersetzungsleistung einzubeziehen. VerstéRe gegen die Sprachrichtigkeit im Deutschen (R, Z, Gr) sind

grundsétzlich in allen Teilen der schriftlichen Lernkontrolle zu kennzeichnen.

Grundlage fir die Bewertung der Weiteren Aufgaben sind folgende Gesichtspunkte:

e sachliche Richtigkeit,

e Vollstandigkeit (Nennung der wesentlichen Gesichtspunkte),
e Stichhaltigkeit der Begriindungen,

¢ Angemessenheit und Folgerichtigkeit der Darlegungen.

Bei den Weiteren Aufgaben wird ein Rohpunktesystem zur Bewertung zugrunde gelegt.

Die Note ,ausreichend” wird dann erteilt, wenn mindestens 40 Prozent der erwarteten Punktzahl erreicht
werden. Die Punktzahl oberhalb und unterhalb der Note ,ausreichend” sollte den einzelnen Notenstufen

jeweils ungefahr linear zugeordnet werden.

In Lernkontrollen werden lberwiegend Kompetenzen Uberpriift, die innerhalb einer Uberschaubaren,
unmittelbar vorangegangenen Unterrichtssequenz erworben werden konnten. Dartber hinaus sollen
jedoch auch Problemstellungen einbezogen werden, die die Verflgbarkeit von Kompetenzen eines
langfristig angelegten Kompetenzaufbaus Uberprufen. Letzteres wird im Fach Latein regelmdafig in der

Ubersetzungsaufgabe eingeldst.

Die Ergebnisse der schriftichen Lernkontrollen und die sonstigen Leistungen sollen etwa gleichge-
wichtig in die Zeugnisnote eingehen. Die genaue Festlegung regelt die Fachkonferenz (siehe Kap. 5).
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Erstel-
lung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberprifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz
zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

e legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarte-
ten Kompetenzen ermoglichen, und berticksichtigt dabei regionale Bezige,

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgénge fest,

e entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

e arbeitet fachlUbergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wahlpflichtkurse sowie Profile in Abstimmung mit den
schuleigenen Arbeitsplanen fest,

e entscheidet, welche Schulblcher und Unterrichtsmaterialien eingefuihrt werden sollen,

e entscheidet Uber den Zeitpunkt der Einfihrung eines Wérterbuches und einer Systemgrammatik,

e trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

o trifft Absprachen zu den Ausspracheregeln, sofern sie nicht durch das KC geregelt sind (siehe
S.19 und S. 37),

e trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

e trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezi-
fischen Leistungen und bestimmt deren Verhaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

e wirkt mit bei der Erstellung des facherlbergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Be-
rufshildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

e entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

e wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Mal3-
nahmen zur Umsetzung ab,

e initilert die Nutzung auRerschulischer Lernorte, die Durchfihrung von Exkursionen, die Teilnah-
me an Wettbewerben etc.,

e initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

e initiiert und fordert Anliegen des Faches Latein bei schulischen Aktivitdten (Bibliotheksflihrungen,
Beratung zur Sprachenwabhl etc.)

e stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fiir
die Fachlehrkrafte.
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Anhang

A1l Anforderungsbereiche

Bei der Erstellung von Aufgaben, insbesondere bei schriftlichen Lernkontrollen, ist die Bandbreite unter-
schiedlicher Anforderungen angemessen zu beriicksichtigen (siehe Kap. 4). Dazu werden drei Anforde-
rungsbereiche unterschieden:

Anforderungsbereich |
Der Anforderungsbereich | umfasst

e das Wiedergeben von Kenntnissen und Sachverhalten aus einem begrenzten Gebiet,
e das Verwenden gelernter und geulbter Arbeitstechniken und Verfahrensweisen in einem be-

grenzten Gebiet und in einem bekannten Zusammenhang.
Dazu kénnen gehoren

o dasWiedergeben von Fakten, Regeln, Aussagen und Inhalten,

o das Wiedererkennen von sprachlichen Erscheinungen und Gesetzmaligkeiten aus einem be-
grenzten Gebiet,

e das Aufsuchen, Zuweisen, Zusammenstellen und Beschreiben von bekannten sprachlichen und
inhaltlichen Sachverhalten.

Anforderungsbereich I
Der Anforderungsbereich Il umfasst

e das selbststandige Auswahlen, Anordnen und Verarbeiten bekannter Sachverhalte unter vorge-
gebenen Gesichtspunkten,

e das selbststandige Ubertragen bekannter Arbeitstechniken und Verfahrensweisen auf neue
Sachzusammenhange und Fragestellungen.

Dazu kénnen gehoren

e das Ubersetzen von Texten, die inhaltlich und sprachlich vertraute Phanomene aufweisen,

e das Paraphrasieren oder Gliedern eines unbekannten lateinischen Textes,

e das Charakterisieren von Personen oder das Herausarbeiten von Sachverhalten aus unbekann-
ten Texten,

e das Einordnen unbekannter Texte und Fragestellungen in bekannte inhaltliche Zusammenhan-
ge,

e das Erklaren von sprachlichen und stilistischen Phdnomenen im jeweiligen Textzusammenhang.

Anforderungsbereich llI
Der Anforderungsbereich 11l umfasst

e das planmaRige und selbststandige Verarbeiten komplexerer sprachlicher und inhaltlicher Sach-
verhalte,
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e das selbststandige Auswahlen eines zur Bewadltigung der Aufgabe geeigneten gelernten L6-
sungsverfahrens und Anpassen an die neue Problemstellung.

Dazu kénnen gehdren

e das Ubersetzen sprachlich und inhaltlich komplexerer Texte,

e das Definieren, Begrinden, Vergleichen, das begriindete Stellungnehmen und das Bewerten,

e das kreative Produzieren von Texten, Bildern o. A. als Auslegung und Deutung eines vorgege-
benen lateinischen Textes,

e das selbststéandige Recherchieren von literarischen, kulturellen und historischen Sachverhalten
und Zusammenhéangen und das Prasentieren der diesbezliglichen Erkenntnisse.
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A2 Operatoren fur Arbeitsauftrage

Operatoren Definitionen der Operatoren AFB

wiedergeben Kenntnisse/Sachverhalte mit eigenen Worten angeben I

nennen Definierte Begriffe/Phdnomene (er)kennen und knapp und prézise wieder- I
geben

benennen Identifizierte Sachverhalte/Inhalte mit einem Begriff versehen/Details einer | I-lI

Darstellung beschriften

zusammenstellen

Begriffe/Elemente nach vorgegebenen oder selbst erarbeiteten Gesichts-
punkten sammeln/Informationen entnehmen und sachgerecht ordnen

beschreiben

Einen Sachverhalt/einen Zusammenhang in eigenen Worten darlegen

darstellen Einen Sachverhalt/einen Zusammenhang strukturiert wiedergeben/vorstel- -1l
len/prasentieren

zusammenfassen Die wesentlichen Aussagen komprimiert und strukturiert wiedergeben -1l

einordnen Einen Sachverhalt/eine Aussage mit erlauternden Hinweisen in einen Zu- I
sammenhang einfligen, in einem Zusammenhang aufzeigen oder aus
einem Zusammenhang herleiten

belegen Vorgegebene oder selbst entwickelte Aussagen/Behauptungen anhand I
von Textstellen nachweisen

erklaren Einen erfassten Sachverhalt in einen Zusammenhang (z. B. Modell, Zeich- I
nung) einordnen und die bestehenden inneren Beziehungen darlegen

gliedern Einen Text in Sinnabschnitte einteilen und diesen Abschnitten jeweils eine Il

zusammenfassende Uberschrift geben

herausarbeiten

In den Aussagen eines Textes einen bestimmten Sachverhalt erkennen
und diesen darstellen

charakterisieren

Sachverhalte und Personen in ihren Eigenarten beschreiben und diese
Eigenarten dann unter einem bestimmten Gesichtspunkt zusammenfihren

paraphrasieren

Mit eigenen Worten den Textinhalt unter Wahrung der Informationsreihen-
folge wiedergeben

skandieren Die Silbenquantitéten eines Verses mit den Zeichen fur Langen und Kirzen Il
versehen

definieren Den Inhalt eines Begriffes so knapp und prazise wie méglich erklaren 1-1

erlautern wie Erklaren, aber durch zusatzliche Informationen (evtl. durch Beispiele, [1-111
Begruindungen) nachvollziehbar verdeutlichen

begriinden Einen Sachverhalt/eine Aussage durch nachvollziehbare Argumente [1-111
stlitzen

deuten Eine Textaussage durch Verknipfen von Textstellen mit auBertextlichem -1

Bezugsmaterial versténdlich machen
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Operatoren

Definitionen der Operatoren

AFB

nachweisen/
zeigen

Einen Sachverhalt/eine Aussage durch eigene Untersuchungen am Text
bestatigen

Stellung nehmen/

Unter Heranziehung von Kenntnissen (z. B. tGiber Autor, Sachverhalt, Ge-

bewerten schichte) in kritischer Auseinandersetzung eine eigene begriindete Position
vertreten/die eigene Position abgrenzen

untersuchen/ Unter gezielten Fragestellungen inhaltliche Merkmale eines Textes her- -1

analysieren ausarbeiten und im Zusammenhang darstellen/Unterscheidungen treffen/
Andersartigkeit herausstellen

vergleichen Nach vorgegebenen oder selbst gewahlten Gesichtspunkten Gemeinsam- -1
keiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln und darstellen

Ubersetzen Einen lateinischen Text vollstandig, sachlich treffend und zielsprachlich 1-11
angemessen ins Deutsche Ubertragen

gestalten/ Eigene Texte, Bilder 0. A. als Interpretation lateinischer Texte kreativ pro- -1

entwerfen duzieren

erortern Eine These/Problemstellung in Form einer Gegeniberstellung von Argu- [
menten untersuchen und mit einer begriindeten Stellungnahme bewerten

beurteilen Kriteriengestutzt/in selbststandiger Reflexion eine Position/einen Sachver- [

halt abwégen und Aussagen lber die Richtigkeit und Angemessenheit der
Position/des Sachverhalts machen
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