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1 Bildungsbeitrag des Faches Niederdeutsch

Niederdeutsch (Plattdeutsch) ist die Regionalsprache Niedersachsens. Sie ist untrennbar mit dem Land und
seinen Menschen verbunden und gibt ihnen ein besonderes Profil. Sie steht fur Vielfalt und Originalitat. In
ihrer Anschaulichkeit, Direktheit und Verbindlichkeit starkt sie die regionale Zugehérigkeit der Spre-
cherinnen und Sprecher in unserer globalisierten Welt. Entgegen den politischen Bestrebungen im 20.

Jahrhundert hat das Niederdeutsche heute wieder einen selbstverstandlichen Platz in der Gesellschatft.

Niederdeutsch kann als eigenstandiges Fach unterrichtet und dartber hinaus in allen Unterrichtsféchern
eingesetzt werden. Durch das Wiederentdecken bekannter Worter und Strukturen weckt es Neugier, macht
Lust auf Sprache und fordert zunehmend flexible Ausdrucksmdéglichkeiten. Zudem eréffnen die einfachen
sprachlichen Strukturen des Plattdeutschen einen raschen Zugang zu den gewachsenen Sprechergruppen

- in lebensweltlichen wie beruflichen Bezlgen.

Zugleich wird der Zielsetzung der Europaischen Union, dass alle Birgerinnen und Burger zwei groRe und

eine kleine Sprache sprechen, Rechnung getragen.
Gesetzliche Grundlagen und ihre Umsetzung

Die Bedeutung von Mehrsprachigkeit allgemein und der Regionalsprache Niederdeutsch im Besonderen
wurde mit der Ratifizierung der Europaischen Charta der Regional- oder Minderheitensprachen bereits 1999
herausgestellt. Hier heillt es in Art. 7 Abs. 3: ,Die Vertragsparteien verpflichten sich, durch geeignete
Malnahmen das gegenseitige Verstandnis zwischen allen Sprachgruppen des Landes zu fordern, indem
sie insbesondere Achtung, Verstandnis und Toleranz gegentiber den Regional- oder Minderheitensprachen

in die Ziele der in ihren Landern vermittelten Bildung und Ausbildung einbeziehen [...]."

Das Niedersachsische Schulgesetz fordert in 8 2 Abs. 1 Satz 3, dass die Schilerinnen und Schiler fahig
werden sollen, ,ihre Wahrnehmungs- und Empfindungsmdoglichkeiten sowie ihre Ausdrucksmdglichkeiten
unter Einschluss der bedeutsamen und jeweiligen regionalen Ausformung des Niederdeutschen [...] zu
entfalten®. Folglich wurde im Erlass ,Die Region und die Sprachen Niederdeutsch und Saterfriesisch im
Unterricht“ in seiner Neufassung von 2019 nicht nur die eher ungesteuerte Sprachbegegnung mit dem Platt-
deutschen, sondern auch der gesteuerte Spracherwerb verankert. Konkret heif3t dies, dass auch die
Moglichkeit bestehen soll, Niederdeutsch als Unterrichtsfach im Sekundarbereich | anzubieten und dabei

regionale Varietaten zu bericksichtigen.
Bruckensprache zu Fremdsprachen

Niederdeutsch ist der ,halbe Weg“ zu anderen Sprachen: Aufgrund der Sprachgeschichte und seiner
Verwandtschaft insbesondere mit dem Englischen (aber auch mit dem Niederlandischen) hat Plattdeutsch

als ,Nahsprache® eine wichtige Brickenfunktion zum Erlernen von Fremdsprachen.

Im reflektierenden Umgang mit der niederdeutschen Sprache erzielen die Schilerinnen und Schiiler einen
deutlichen Zugewinn an Sprachbewusstheit und Identitét. Selbst wenn in ihrem familidren Umfeld kein oder

wenig Plattdeutsch gesprochen wird, empfinden Schilerinnen und Schuler Niederdeutsch als eng mit dem
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Englischen und Hochdeutschen verwandt. Auch ohne aktive Sprachkenntnisse wird dieser Zusammenhang
(gerade auf der Ebene des Horverstehens) am simplen Beispiel Melk — milk — Milch erkennbar. Diese
Besonderheit der Nahsprache ermdglicht — anders als bei entfernten Sprachen — einen schnellen Zugang
zum Niederdeutschen bis hin zum einsprachigen Unterricht. Gleichzeitig ist die Einbindung der ,kleinen®

Sprache Niederdeutsch ein wichtiger Beitrag zur Forderung der Mehrsprachigkeit in der Schule.
Regionalkulturelles Lernen

~Jeder Mensch hat seine personliche Geschichte, seine eigene Kultur mit einer kulturellen Zugehdrigkeit
oder einer kulturellen sowie regionalen Identitat. Im zwischenmenschlichen Umgang betrifft dies Gemein-
samkeiten und Unterschiede bei klassischen Kulturen, bei Regionen und L&ndern, aber ebenso bei sozialen
Gruppen oder Mitgliedern von Familien. Diese kulturbedingten und kulturbezogenen Merkmale,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede sind nicht nur in der Interaktion relevant, sondern auch in der Ent-
wicklung der Kompetenz uber die eigene Kultur, die durch geografische, ethnische, moralische, ethische,
religidse, politische und historische Aspekte beeinflusst ist.“ (Niederdeutsch-Rahmenplan fiir die Sekun-

darstufen | und Il des Landes Mecklenburg-Vorpommern, S. 7)

Zu den besonderen Anliegen des Niederdeutschunterrichts gehort es deshalb auch, die Schilerinnen und
Schuiler zur Teilnahme am regional gepragten kulturellen Leben anzuregen, sie auf die Nutzung der An-
gebotsvielfalt kultureller Einrichtungen und Veranstaltungen vorzubereiten sowie die Auseinandersetzung
mit kulturellen Themen und Fragestellungen zu fordern. In diesem Zusammenhang kommt der Literatur
eine grol3e Bedeutung zu. Regionalsprachliche Texte erméglichen den Schilerinnen und Schilern Einbli-
cke in Grundmuster menschlicher Erfahrungen und eréffnen Zugange zu verschiedenen Weltsichten. Die
Schilerinnen und Schiiler erschlieRen sich differenzierte asthetische Vorstellungen, gewinnen Einblicke in
literarische Traditionen und die Erkenntnis, dass Literatur einen Spielraum von Deutungsmaoglichkeiten

eroffnet.
Facheribergreifende Bezlge

Das Unterrichtsfach Niederdeutsch ist Teil der sprachlichen Bildung und thematisiert soziale, 6konomische,
Okologische, politische, kulturelle und interkulturelle Phanomene und Probleme. Es leistet damit einen
Beitrag zu den fachubergreifenden Bildungsbereichen fir nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung,
Medienbildung, Mobilitdt, Sprachbildung sowie Verbraucherbildung. Dies schlie3t auch die Berlck-
sichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein. Der Unterricht im Fach Niederdeutsch tragt somit dazu bei,
den in § 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes formulierten Bildungsauftrag umzusetzen. Zudem bietet

er Orientierung in einer durch Technik und Fortschritt geprégten Welt.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen im Unterrichtsfach Niederdeutsch wird auch der Bezug zu
verschiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schilerinnen und Schilern,

Vorstellungen tber Berufe und uber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die Gber eine schulische Aus-



bildung, eine Ausbildung im dualen System oder Uber ein Studium zu erreichen sind. Der Fachunterricht

leistet somit auch einen Beitrag zur beruflichen Orientierung, ggf. sogar zur Entscheidung fur einen Beruf.
2 Kompetenzorientierter Unterricht

In den vorliegenden Curricularen Vorgaben des Faches Niederdeutsch werden die Zielsetzungen des
Bildungsbeitrags durch verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert.
Dabei werden im Sinne eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen

Kenntnisse und Fertigkeiten vorgegeben.
Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

e Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Problem-

stellungen.

e Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus

sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.
e Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

e Sie sind fir die personliche Bildung und fur die weitere schulische und berufliche Ausbildung von

Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach strukturie-
ren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Niederdeutsch ist es, die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen
und Schiler anzuregen, zu unterstiitzen, zu fordern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fir die fach-

Ubergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitshildung.



2.1 Kompetenzbereiche

Im Niederdeutschunterricht sind die sprachliche sowie regional- und interkulturelle Handlungsfahigkeit
das Ubergeordnete Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Fahigkeit zur Rezeption,
Interaktion und Produktion. Hierbei greifen die drei im Strukturmodell dargestellten Kompetenzbereiche
der funktionalen kommunikativen und der regional- und interkulturellen Kompetenz sowie der

Methodenkompetenz ineinander.

Funktionale kommunikative Kompetenz
Kommuniﬂkative Teilkompetenzen Qienende Funktion Verfiigen Uber sprachliche Mittel
e Horverstehen / e Wortschatz
Audiovisuelles Verstehen e Grammatik
e Leseverstehen e Aussprache und
e Sprechen Intonation
e Schreiben e Orthografie
e Sprachmittlung
sprachliche SOA
regionale und
interkulturelle
Handlungsfahigkeit §
>
&
Regionale und interkulturelle Methodenkompetenzen
(kommunikative) Kompetenzen e Lernstrategien und Arbeits-
e Orientierungswissen techniken
e Umgang mit kultureller e Préasentation und Medien-
Differenz nutzung
o Praktische Bewaltigung von e Lernorganisation und
Begegnungssituationen Lernbewusstheit

Funktionale kommunikative Kompetenz

Bei der funktionalen kommunikativen Kompetenz wirken die kommunikativen Teilkompetenzen und die
sprachlichen Mittel zusammen. Die kommunikativen Teilkompetenzen sind Ho6rverstehen und
Audiovisuelles Verstehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachmittlung. Bei den rezeptiven
Fertigkeiten Horverstehen bzw. Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen erreichen die Schilerinnen und
Schiler eine hohere Kompetenzstufe als in den produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Im
Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenz haben die kommunikativen Teilkompetenzen
Prioritat. Sprachliche Mittel dienen ihrer Realisierung. Vorrangig ist demnach die kommunikative

Absicht, die durch unterschiedliche sprachliche Mittel verwirklicht werden kann.



Mit Sprachmittlung ist die Fertigkeit des sinngemaRen Ubertragens in Fremd- und Herkunftssprache
(sowie deren regionale Varietaten) zur Bewdltigung von Kommunikationssituationen gemeint. Dabei
geht es weder um eine wortwortliche Ubersetzung noch um eine detaillierte Wiedergabe des Gesagten
(Dolmetschen). Mundliche und schriftliche Sprachmittiung zeichnen sich immer durch spezifische
Aufgabenorientierung und Adressatenbezug aus. Die Richtung der Sprachmittlung und die Komplexitéat
der zu bewaltigenden AuRRerungen und Situationen richten sich nach den jeweils erreichten Niveaus in

den rezeptiven und produktiven Fertigkeiten.

Sprachliche Mittel (Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation und Orthografie) sind funktionale
Bestandteile der Kommunikation und haben grundsatzlich dienende Funktion. Die Progression der
kommunikativen Fertigkeiten ist verknupft mit einer zunehmend sicheren Verwendung sprachlicher

Mittel im Hinblick auf Umfang und Differenzierungsgrad.

Die Lernenden nutzen in zunehmendem Mal3e haufig verwendete sprachliche Mittel intentions- und
situationsangemessen und entwickeln dadurch allméhlich ein elementares Bewusstsein fur die
niederdeutsche Sprache. Auch bei den sprachlichen Mitteln gilt, dass in der Rezeption ein hdéheres

Niveau erreicht wird als in der Produktion.

Durch den Erwerb der Fremd- bzw. Regionalsprache wird zusatzlich ein Beitrag zur Entwicklung von
Sprachbewusstheit bei den Schilerinnen und Schilern geleistet. Auf phonologischer, lexikalischer und
grammatischer Ebene reflektieren sie Sprachahnlichkeiten und -unterschiede zwischen Niederdeutsch,

Hochdeutsch und anderen ihnen bekannten Sprachen.

Regionale und interkulturelle Kompetenzen

Der Erwerb regionale und interkultureller Kompetenzen ist ein wichtiger Beitrag fur eine erfolgreiche

Kommunikation und eine tbergreifende Aufgabe von Schule.

Neben der Vermittlung kultureller Vielfalt ist es eine besondere Aufgabe des regionalsprachlichen Unter-
richts, die Schilerinnen und Schiler zu kommunikationsfahigen und damit offenen, toleranten und

mundigen Birgerinnen und Birgern mit besonderem Blick auf den niederdeutschen Raum zu erziehen.

Mit dem Erlernen der Regionalsprache Niederdeutsch wird nicht nur eine weitere Qualifikation fur die
Berufs- und Arbeitswelt erworben, sondern auch eine Starkung der regional gepragten Identitat erreicht.
Der Niederdeutschunterricht fordert die kulturelle regionalsprachliche Handlungskompetenz der

Lernenden.

Interkulturelle Kompetenzen entwickeln sich in der Begegnhung mit regionalen Besonderheiten (aufl3er-
schulische Lernorte) und finden ihren Ausdruck im Denken, Fiihlen und Handeln. Uber die Erkenntnis
der eigenen Kulturzugehorigkeit erlangen die Schilerinnen und Schiiler die Fahigkeit und Bereitschaft
zur Wahrnehmung, Analyse und Wirdigung fremdkultureller Perspektiven. Auf diese Weise wird im
Niederdeutschunterricht das Miteinander von Menschen mit verschiedenen kulturellen Hintergriinden

gefordert.

Der Kompetenzerwerb beinhaltet Recherche und Prasentation, z. B. im Rahmen von kooperativen

Arbeitsformen.



Methodenkompetenzen

Wahrend des Sprachlernprozesses im Niederdeutschunterricht werden auch Methodenkompetenzen
erworben. Die Lernenden setzen sich mit fachspezifischen Lernstrategien und Arbeitstechniken
auseinander, um ihren Lernweg zunehmend selbststandiger und effektiver gestalten zu kdnnen.
Lernstrategien unterstiitzen den Erwerb der sprachlichen Mittel. Die Schillerinnen und Schiler nutzen
selbststéndig Hilfsmittel und wenden Verfahren zur Vernetzung, Strukturierung und Speicherung von

sprachlichen Mitteln an.

Die Organisation unterschiedlicher Arbeits- und Sozialformen, das selbststandige und projektorientierte
Arbeiten sowie die Dokumentation des eigenen Lernprozesses, z. B. in einem Portfolio oder
Lerntagebuch, gehéren ebenfalls dazu. Die dadurch geftérderte Lernbewusstheit fihrt dazu, dass die

Schulerinnen und Schiiler zunehmend Verantwortung fiir den eigenen Sprachlernprozess tibernehmen.

Prasentation und Mediennutzung als ein weiterer Baustein der Methodenkompetenz wird heute als
Schlisselqualifikation fur die Teilhabe an der Informations- und Wissensgesellschaft bezeichnet und
muss von Beginn an systematisch geférdert werden. In der Auseinandersetzung mit Texten und Medien
im Sinne des erweiterten Textbegriffs erdffnen sich den Schilerinnen und Schilern vielfaltige
Mdglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Die Schilerinnen und Schiler

machen sich zunehmend mit Prasentationstechniken und der Nutzung von Medien vertraut.

Die Methodenkompetenzen sind regelmafiig einzuiiben und anzuwenden. Sie werden nicht isoliert,

sondern stets im Zusammenhang mit den funktionalen kommunikativen Kompetenzen erworben.

2.2 Kompetenzentwicklung und Unterrichtsgestaltung

Die Curricularen Vorgaben beschreiben Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schuler erreichen und
in vielfaltigen Kommunikationssituationen nachweisen sollen. Sowohl die Aufgaben als auch die
Unterrichtsgestaltung zielen darauf ab, dass die Schilerinnen und Schiller diese Anspriiche erfillen

kénnen.

Das Erlernen einer Regionalsprache und die erfolgreiche Anwendung der sprachlichen Kompetenzen
sind komplexe mentale Prozesse, bei denen unterschiedliche Fahigkeiten, Fertigkeiten und

Einstellungen individuell verschieden zusammenwirken.

Der Unterricht in der Schule berlcksichtigt die unterschiedlichen Lernausgangslagen und
Lerndispositionen. Es ist Aufgabe der Lehrkraft, den individuellen Spracherwerb der Schilerinnen und

Schuler unter Berticksichtigung der nachstehenden Prinzipien zu unterstitzen.

Der Niederdeutschunterricht in der Schule basiert in Bezug auf den Erwerb der Regionalsprache in der

Regel auf den folgenden Prinzipien:

e Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit: Der Unterricht erfolgt in der Zielsprache Niederdeutsch.



e Prinzip der (Sprach-)Handlungs- und Aufgabenorientierung: Der Unterricht ist anhand von
komplexen Aufgaben darauf ausgerichtet, die funktionalen kommunikativen Kompetenzen

herauszubilden und anzuwenden.

e Prinzip der Authentizitat: Das Sprachhandeln im Niederdeutschunterricht findet in authentischen,
bedeutungsvollen und herausfordernden Situationen sowie mittels literarischer und

alltagsbezogener Textsorten statt.

e Prinzip des Ubens: Phasen des abwechslungsreichen, ibenden Lernens dienen immer der
mitteilungsbezogenen Kommunikation. Rezeptive und produktive kommunikative Teilkompetenzen

werden dabei gleichermalf3en beriicksichtigt.

e Prinzip der funktionalen Fehlertoleranz: Die Lernatmosphdre muss es zulassen, dass die
Schulerinnen und Schiiler den Mut haben, mit Sprache zu experimentieren und dabei Fehler zu
machen. Zugunsten einer gelingenden Verstandigung wird die sprachliche Richtigkeit dem

kommunikativen Zweck nachgeordnet.
Lernprozesse

Damit erworbenes Wissen aktiv genutzt werden kann, ist es wichtig, den Lerninhalten einen
individualisierten und prozessorientierten Rahmen zu geben. Wichtig ist die Anwendung des Gelernten

auf neue Themen, die Verankerung des Neuen mit schon Bekannten und Gekonnten.
Unterrichtsgestaltung

Unterricht bietet systematische und strukturierte Lerngelegenheiten, damit vielfaltige Erfahrungen mit
unterschiedlichen Lernstrategien gemacht werden kénnen. Dabei werden das selbststéndige und
kooperative Lernen sowie das handlungs- und problemorientierte Arbeiten der Schilerinnen und
Schuiler gefordert. Sie planen, gestalten und beurteilen ihre individuellen Lernprozesse bis hin zur
Behandlung komplexer Themen und Aufgabenstellungen zunehmend eigenverantwortlich; das Lernen

selbst wird so zum Gegenstand des Lernens.

Bezogen auf die drei Anforderungsbereiche Reproduktion, Anwendung und Transfer sind Lernprozesse
anzustreben, die ein aufbauendes und fortschreitendes Lernen ermdglichen und dazu beitragen, dass
Schilerinnen und  Schiler auch selbst ihren Lernerfolg feststellen kdénnen und

Anknipfungsmdglichkeiten fir die weitere Entwicklung erhalten.

Die Regionalsprache Niederdeutsch fordert im féacheribergreifenden und féacherverbindenden
Unterricht die Nachhaltigkeit des Lernens.

Uben

Dem Uben kommt im Unterricht des Faches Niederdeutsch eine groRe Bedeutung zu.

Die funktionalen kommunikativen Kompetenzen stehen beim lUbenden und handlungsorientierten
Lernen im Mittelpunkt. Hierzu werden alle in Nr. 3.2 genannten Methodenkompetenzen und

kommunikativen Kompetenzen (z. B. SchlieRen von Verstandnisliicken aus dem Kontext, Verstandigen

in Alltagssituationen, Présentieren mit Stichwdrtern) herangezogen. Neue Medien und kooperative
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Lernformen bieten dabei eine wichtige Hilfe. Das Uben kann auch in Form von Hausaufgaben

angebahnt werden.

2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und
Lernanforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere
Differenzierung als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Foérderung der
Schulerinnen und Schiiler ab. Dabei werden Aspekte wie z. B. Begabungen, motivationale Orientierung,
Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und

Sprachkompetenz beriicksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernange-
bote u. a. in ihrer Offenheit und Komplexitéat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaglichkeiten, den
Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum
Kompetenzerwerb  bertcksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung des
Niederdeutschunterrichts. Sie lassen vielféaltige Losungsansatze zu und regen die Kreativitat der
Schulerinnen und Schiler an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler benétigen zum Erwerb der verpflichtend
erwarteten Kompetenzen der vorliegenden Curricularen Vorgaben vielfaltige Ubungsangebote, um
bereits Gelerntes angemessen zu festigen. Die Verknipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen
von Strukturen im gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die
deutlich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen
hinausgehen und einen hdheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und

Erweiterung und lassen komplexe Fragestellungen zu.

Innere  Differenzierung fordert und fordert facheribergreifende Kompetenzen wie das
eigenverantwortliche selbststéandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der
Lerngruppe sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den
Schilerinnen und Schilern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie
in die Planung des Unterrichts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eigenen
Lernprozess. lhre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die

Madglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes MalR3
an Transparenz Uber die Lernziele, die BewertungsmalRstdbe und Verbesserungsmoglichkeiten her.
Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmaRig zuriickgespiegelt.
Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fur alle Schilerinnen und Schiler einheitliche
Bewertungsmalistabe.
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Zieldifferente Beschulung

Schulerinnen und Schiler mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Férderschwer-
punkt Lernen oder im Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung kénnen im Niederdeutschunterricht

geman der schulinternen Arbeitspléne zieldifferent beschult werden.

2.4 Medienbildung im Niederdeutschunterricht

Digitale und analoge Medien unterstiitzen die individuelle und aktive Wissensaneignung, férdern selbst-
gesteuertes, kooperatives und kreatives Lernen sowie die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen
selbststéndig und l6sungsorientiert zu bearbeiten. So kommt z. B. im Rahmen des projektorientierten
Arbeitens der Entwicklung der Medienkompetenz (Umgang mit Hilfsmitteln, Handhabung von Medien

fur die Informationsbeschaffung wie auch fir die Prasentation) eine wichtige Rolle zu.

Die Medienkompetenzen werden entsprechend den schuleigenen Konzepten in Anlehnung an den

,Orientierungsrahmen Medienbildung Niedersachsen® vermittelt.

Fur die Umsetzung der Medienkompetenzen im Niederdeutschunterricht stehen insbesondere die

folgenden Bereiche mit ausgewdhlten Inhalten:
Suchen, Erheben, Verarbeiten und Aufbewahren
e strukturiertes Sammeln und Weiterverarbeiten von Informationen (Apps, z. B. TaskCards)
Kommunizieren und Kooperieren
e Texte handlungsorientiert erschlieffen (Horspielproduktion, Fotostory, Bilderbuchkino, ...)
e Horverstehen (Audiotexte zum eigenstandigen ErschlieRen, z. B. Nachrichtentexte)
e Geplantes freies Sprechen (Apps, z. B. Voki, Chatterpix)
e Verfassen von Nachrichten (Textnachrichten, E-Mails)
Produzieren und Préasentieren
e Kooperatives Schreiben
e Prasentationen vorbereiten und durchfiihren
e Film, Horspiel, Podcast
Problemldsen und Handeln
e Wortschatz aneignen und einiiben: digitale interaktive Anwendungen (z. B. Quizlet)

e Beschaffung von Informationen, Nachschlagen: (digitale) Woérterblcher oder andere

Internetportale zur Recherche nutzen

12



Analysieren, Kontextualisieren und Reflektieren

e Verstehen und Deuten von auditive und audiovisuellen Medien (Hértexte, Podcasts, Videos und

Filme, Lieder)

3 Erwartete Kompetenzen

Die im Folgenden dargestellten Kompetenzen durfen nicht als einzelne, isolierte Vorgaben verstanden
werden, sondern jede Kompetenz ist Bestandteil eines komplexen Beziehungsgeflechts aller
Kompetenzen. Sie definieren Regelanforderungen gemaR dem Gemeinsamen européischen
Referenzrahmen (GeR), die eine erfolgreiche Mitarbeit in den jeweiligen Schuljahrgdngen erwarten

lassen. Folgende Kompetenzstufen werden am Ende des 6., 8. und 10. Schuljahrgangs erreicht:

Schuljahrgang ggﬁv%?ﬁt?hogﬁl Leseverstehen Sprechen Schreiben
6 Al+ Al Al Al
8 A2 A2 A2 A2
9 A2+ A2+ A2+ A2+
10 Bl Bl A2+ A2+

Die angestrebten Kompetenzstufen sind als Regelanforderungen auf Grundlage eines vier
Wochenstunden umfassenden Unterrichtsangebotes formuliert. Bei einer abweichenden Verteilung der
Stunden, einer abweichenden Gesamtstundenzahl oder eines auf nur einige Schuljahrgénge
beschrankten Unterrichtsangebotes sind auf der Grundlage des Kerncurriculums von der

Fachkonferenz Anpassungen vorzunehmen.

13
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3.1

Funktionale kommunikative Kompetenzen
3.1.1 Horverstehen / Audiovisuelles Verstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

koénnen die Schilerinnen und Schiiler
einfache Wendungen und Wérter bzw. basale
Inhalte einfacher, auch adaptierter Dialoge
verstehen, wenn es um Dinge von ganz
unmittelbarer Bedeutung geht, sofern
sorgfaltig und langsam gesprochen wird und
Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen
oder wenn ggf. eine eindeutige visuelle
Codierung vorhanden ist (Al+).

koénnen die Schilerinnen und Schiiler das
Wesentliche von kurzen, klaren und einfachen
Mitteilungen erfassen bzw. sich eine Vorstellung
vom Hauptinhalt machen sowie Aussagen aus
Texten Uber alltagliche Situationen verstehen,
wenn in deutlich artikulierter Regionalsprache
langsam gesprochen wird und sofern ggf. eine
entsprechende visuelle Codierung vorhanden ist
(A2).

koénnen die Schulerinnen und Schuler die
Hauptpunkte von (Rede-)Beitragen verstehen
bzw. Horsehtexten folgen, deren Handlung im
Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird, wenn in deutlich artikulierter und
unkomplizierter Regionalsprache uber vertraute
Dinge gesprochen wird, denen man im
alltaglichen Leben begegnet; sie kbnnen auch
kurze Erzahlungen verstehen (B1).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

die wesentlichen Aspekte im .

Klassenraumdiskurs (z. B. Aufforderungen,
Bitten, Fragen und Erklarungen) verstehen.

kurzen Texten zu vertrauten Themen (z. B.
Personen, Familie, Einkaufen,
Region/Wohnort) bestimmte Informationen
entnehmen.

gezielt Informationen (z. B. Zahlen, Preise
und Zeitangaben) entnehmen.

einen Text global erfassen. .

die Hauptinformationen kurzer Dialoge Uber
vertraute, alltédgliche Themen/Situationen

entnehmen. °

wesentliche Merkmale einfacher
Geschichten und Spielszenen erfassen.

dem einsprachigen Unterricht folgen und
angemessen reagieren.

Anweisungen, Mitteilungen, Erklarungen
oder Informationen zu ihnen vertrauten
Themen verstehen.

den Inhalt von Hoértexten und Videos, die
vertraute Themen zum Inhalt haben (z. B.
familiare Konflikte) und deren Wortschatz und
Strukturen bekannt sind, erfassen.

die Hauptinformation eines
Horsehtextes/Videos erfassen, wenn diese
umfangreich durch das Bild unterstiitzt wird.

die wesentlichen Aspekte in klar formulierten
und gering verschliisselten Horsehtexten
verstehen.

Argumentationen und Diskussionen im
Unterrichtsgeschehen verstehen.

Ankindigungen, Mitteilungen, Anweisungen
und Anleitungen zu konkreten Themen
verstehen.

das Wesentliche von ausgewahlten
Radiosendungen sowie von Audiotexten tber
Themen von personlichem Interesse
verstehen (z. B. Interviews, kurze Vortrage
oder Nachrichtensendungen).

Sinnzusammenhange erschliel3en, obwonhl
ihnen der Wortschatz nicht in Ganze bekannt
ist.

zunehmend die wesentlichen Inhalte von
lAngeren und komplexeren Horsehtexten
verstehen, sofern diese an ihre Kenntnisse
anknupfen.

ausgewahlten (Kurz-)Filmen folgen, deren
Handlung im Wesentlichen durch Bild und
Aktion getragen wird, und ihnen detaillierte
Informationen entnehmen.




qT

3.1.2 Leseverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen die Schulerinnen und Schiler einfache
Texte zu Themen aus ihrer unmittelbaren
Lebenswelt (z. B. Familie, Schule, Freizeit),
verstehen (Al).

kénnen die Schilerinnen und Schiiler einfache
Texte zu vertrauten, konkreten Themen, in
denen géngige alltagsbezogene Sprache
verwendet wird, verstehen (A2).

konnen die Schilerinnen und Schiiler
unkomplizierte bzw. klar strukturierte Texte aus
Themenfeldern ihres Interessen- und
Erfahrungsbereichs verstehen, sofern diese
Texte gering verschlisselt sind (B1).

Die Schulerinnen und Schiler konnen ...

gangigen Alltagstexten (z. B.
Kurznachrichten, Prospekten, Anzeigen,
Fahrplanen, Speisekarten, Wegweisern,
Schildern) gezielt Informationen entnehmen,

didaktisierte sowie einfache authentische
Texte (z. B. Lieder, Gedichte, kurze
Geschichten, Kurznachrichten) unter
Ruckgriff auf Vokabelhilfen global verstehen.

wesentliche Merkmale einfacher Geschichten
und Spielszenen (Figuren und
Handlungsablauf) erfassen.

selbststéndig Anleitungen und Erklarungen im
Zusammenhang mit dem Unterricht
umsetzen.

komplexere Aufgabenstellungen verstehen.

privater Korrespondenz und publizierten
Texten gezielt Informationen entnehmen.

adaptierte Erzahltexte bezogen auf Thema,
Figuren und Handlungsverlauf verstehen und
ihnen gezielt Informationen entnehmen.

klar gegliederten Sachtexten mit iberwiegend
bekanntem Vokabular die Informationen
entnehmen und diese zur Lésung von
Aufgaben nutzen.

Texten (literarische Texte, Sachtexte,
Alltagstexte) zielgerichtet (z. B. mithilfe von
Leitfragen) spezifische Informationen
entnehmen und sie zur Weiterarbeit nutzen.

Texte global und im Detail erschliefl3en,

langere Texte gezielt nach Informationen
durchsuchen und die wesentlichen Punkte
erfassen,

Texte, auch zu aktuellen Themen,
weitgehend selbststandig erschlieen,

nach entsprechender Vorbereitung fiktionale
Texte in Ansatzen analytisch erschlieRen

(z. B. zum Zwecke einer spateren
Charakterisierung).
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3.1.3 Sprechen: Zusammenhangendes Sprechen

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen sich die Schilerinnen und Schiler mit
sehr einfachen sprachlichen Mitteln (u. a.
begrenztem Wortschatz, einfacher Syntax) und
Uberwiegend aneinandergereihten Wendungen
Uber im Unterricht behandelte Themen aul3ern
(AL).

konnen sich die Schilerinnen und Schiler mit
Uberwiegend einfachen sprachlichen Mitteln
zunehmend zusammenhangender tber im
Unterricht behandelte Themen au3ern (A2).

koénnen sich die Schilerinnen und Schiler mit
komplexeren sprachlichen Mitteln klar
verstandlich, zunehmend freier, fliissiger und
zusammenhangender Uber thematisch
vertraute Inhalte auBern (A2+).

Die Schulerinnen und Schuler konnen ...

mit Hilfestellungen (Strukturhilfen/Redemittel,
Schlisselwdrtern, Notizen etc.) nach
Vorbereitung zu einem ihnen vertrauten und
im Unterricht behandelten Thema sprechen.

Themen aus dem Alltag (z. B. Familie,
Freunde, Tagesablauf, Interessen, Schule)
vorstellen.

zunehmend ohne Notizen in einfachen
Satzen Personen, Gegenstande und
Situationen beschreiben.

in einfacher Form aus dem eigenen
Erlebnisbereich berichten und tber Plane,
Vereinbarungen und Ereignisse informieren.

Uber Tatigkeiten, Gewohnheiten und
Alltagsbeschaftigungen berichten.

sich zu vertrauten Themen aufgabenbezogen
aulern und die eigene Meinung in einfacher
Form formulieren.

visuelle Vorlagen schematisch beschreiben
und vergleichen.

eine kurze, eingeuibte Prasentation halten und
unkomplizierte Nachfragen beantworten.

bei der Auseinandersetzung mit Literatur aus
einer fremden Rolle heraus (z. B.
Rollenbiografie) Gefuhle und Reaktionen
aulern.

Inhalte von Texten wiedergeben.

sich zu vertrauten Themen, auch
unvorbereitet, auRern und zunehmend
begriindet Stellung nehmen.

visuelle Vorlagen beschreiben und
vergleichen.

eine vorbereitete, unkomplizierte Présentation
so Kklar vortragen, dass dem Vortrag meist
muhelos gefolgt werden kann.
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3.1.4 Sprechen — Mindliche Interaktion und Produktion

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen die Schillerinnen und Schiiler einfache
Fragen stellen und beantworten, einfache
Feststellungen treffen und auf solche reagieren,
sofern es sich um unmittelbare Bedurfnisse
oder um vertraute Themen handelt (Al).

koénnen sich die Schulerinnen und Schiler in
einfachen, routinemagigen Situationen
verstandigen, in denen es um einen
unkomplizierten und direkten Austausch von
Informationen Uber vertraute Themen geht (A2).

koénnen die Schillerinnen und Schiiller ohne
Vorbereitung an Gesprachen Uber vertraute
Themen teilnehmen, d. h. persénliche
Meinungen ausdriicken und Informationen iber
Sachverhalte austauschen, die ihnen bekannt
oder von personlichem Interesse sind bzw. sich
auf das alltagliche Leben beziehen (A2+).

Die Schulerinnen und Schiler konnen ...

e einfachen Anweisungen und kurzen

e sich auf sehr einfachem Niveau im
Klassenraum verstandigen.

¢ Alltagsinformationen einholen (z. B. Preise,
Uhrzeit, Weg).

e einfache Sprechsituationen bewaltigen
(BegruRungs-, Hoflichkeits-,
Abschiedsformeln, Einladungen,
Verabredungen, Entschuldigungen,
Zustimmung, Ablehnung, Vorlieben).

e auf einfache Fragen antworten, die sich auf
im Unterricht Behandeltes beziehen,

e in Ansatzen Vorschlage auf3ern und auf die
Vorschlage des Gesprachspartners
reagieren.

e eine definierte Rolle in einem Gesprach
Ubernehmen (z. B. Rollenspiel,
Telefongespréch).

Erklarungen folgen (Dat seggt wi in de Klass).

an Gesprachen uber Alltagssituationen (z. B.
Freizeit, Schule, Sport) teilnehmen.

sich in alltaglichen Situationen auf einfachem
Niveau in zunehmendem Mal3e eigenstandig
verstandigen, um Informationen
auszutauschen.

einfache Routinegesprache in zunehmendem
Malie eigenstandig umsetzen.

durch Nachfragen oder Rickversicherungen
ein Gespréach aufrechterhalten.

Vorschlage &uRRern und auf die Vorschlage
der Gesprachspartnerin/des
Gesprachspartners reagieren

in einer Diskussion die eigene Meinung
aulern.

personliche Standpunkte auf3ern und
vertreten sowie auf die anderer reagieren.

an Gesprachen zu einem breiteren
Themenspektrum (z. B. Jugendliche,
Minderheiten, Medien) teilnehmen sowie
Uberzeugungen, Zustimmung und Ablehnung
ausdricken.

Alltagssituationen in Einrichtungen des
offentlichen Lebens und nicht vorhersehbare
Ereignisse bewaltigen.

Lésungsmaglichkeiten fir praktische
Probleme diskutieren.

Sachinformationen austauschen und dabei
ggf. auf inhaltliche Nachfragen reagieren.
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3.1.5 Schreiben — Schriftliche Interaktion und Produktion

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schulerinnen und Schiler schreiben einfache
Worter und Wendungen, die sich auf vertraute
Themen des unmittelbaren Erfahrungsbereichs
(Person, Familie, Einkaufen, Schule, ndhere Um-
gebung) beziehen, auch mithilfe von Mustertexten
und Vorlagen (Al).

Die Schilerinnen und Schuler schreiben kurze
einfache Texte zu vertrauten Themen der Alltags-
kommunikation (A2).

Die Schilerinnen und Schiuler verfassen
einfache zusammenhangende Texte zu
Themen ihres Interessen- und
Erfahrungsbereichs (A2+).

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

o einfache Notizen oder Listen (z. B. Einkaufs-
und Packlisten) anfertigen und Bilder (z. B. im
Supermarkt, Im Klassenzimmer) beschriften.

e kurze, personliche Texte (z. B. Steckbriefe)
Uber sich selbst und fiktive Personen verfassen
und personliche Daten in einfache Formulare
eintragen.

¢ in einfachen Wendungen und kurzen Sétzen
Personen, Tiere und Gegenstande ihrer
Umgebung beschreiben.

e kurze, einfache Mitteilungen (z. B. Postkarten,
Einladungen, kurze Textnachricht) schreiben.

e machen sich Stichworter fir eine kurze
Prasentation (z. B. Poster, Folien).

e kurze Gedichte (z. B. Elfchen, konkrete Poesie)
verfassen.

e einfache kurze Geschichten mit Hilfen
schreiben.

e personliche Texte (z. B. Postkarten,
Einladungen, Berichte, Beschreibungen,
Briefe, E-Mails, Tagebucheintrage, kurze
Textnachricht) verfassen.

e mithilfe von stutzenden Vorgaben (z. B.
Bilder/Fragen/Stichwdrter) kurze Texte
schreiben.

e inihren Texten Begrundungen formulieren,
indem sie Satze mit einfachen Konjunktionen
bilden.

e einfache Prasentation anfertigen.
e eine kurze einfache schriftliche Vorlage fur ein
Rollenspiel verfassen.

o vertiefende und kreative Aufgaben zu einem
Text mit einfachen Redemitteln (z. B.
Lehrbuchtext, Gedicht, Lied, Sachtext,
Jugendbuch) bearbeiten.

e Texte nach Vorgaben (z. B. Einfligen von
Wortphrasen, Adjektiven) tUberarbeiten.

¢ einfache Geschichten auch impulsgestitzt
schreiben.

e gehdrte, gelesene und medial
vermittelte Informationen
stichwortartig festhalten.

e in personlichen Stellungnahmen /
Briefen Erfahrungen, Gefuihle und
Ereignisse beschreiben.

e Sachtexte und literarische Texte
zusammenfassen und diese in
Ansatzen erklaren.

e |nhalt und Handlung von Texten und
Filmen wiedergeben, Figuren
beschreiben und kurz Stellung
nehmen.

e die eigenen Texte mit Hilfsmitteln wie
Basisgrammatik und Wérterbuch
Uberarbeiten.

e Texte in kreativen Schreibaufgaben
verfassen bzw. diese fortschreiben
oder umgestalten.

e einfache Geschichten schreiben.
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3.1.6 Sprachmittlung (aufsteigend fir alle Jahrgange)

Bei der Sprachmittlung handelt es sich um die sinngemafRe Ubertragung in die Fremd-/Regional- oder Herkunftssprache. Sie zeichnet sich immer durch
spezifische Aufgabenorientierung und Adressatenbezug aus und dient der Bewaltigung von mindlichen und schriftichen Kommunikationssituationen.
Sprachmittlung ist dann erfolgreich, wenn es einer Person gelingt, zwischen Kommunikationspartnern mit unterschiedlicher Sprache vermittelnd
aufzutreten, um deren Kommunikation aufrecht zu erhalten und situativ erfolgreich zu bewaltigen. Dabei geht es nicht um eine wortwértliche detaillierte
Ubersetzung.

Die Richtung der Sprachmittiung und die Komplexitat der zu bewéltigenden AuRerungen und Situationen richten sich nach den jeweils erreichten
Niveaustufen in den rezeptiven und produktiven Fertigkeiten. Die Schilerinnen und Schiller setzen zunehmend Strategien (Erkennen von Bedurfnissen
der am Gesprach teilnehmenden Personen, Inhalte aus dem Kontext erschlieBen) und Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen

(Umschreiben, Vereinfachung von komplexen Strukturen) ein. Versténdnisliicken werden mithilfe von Worthilfen und Wérterbiichern geschlossen.

Auch bei der Sprachmittlung gilt, dass in der Rezeption ein héheres Niveau erreicht wird als in der Produktion
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3.1.7 Verfugung Uber sprachliche Mittel
3.1.7.1 Wortschatz

Die Schilerinnen und Schiiler werden zunehmend beféahigt, sich mithilfe eines stetig wachsenden Wortschatzes Giber Themen aus ihrem Alltag und
der Gesellschaft zu verstandigen. Sie sind weiterhin in der Lage, zusatzliche lexikalische Einheiten hérend oder lesend zu verstehen (rezeptiver Wort-
schatz) und selbststandig aus Texten zu erschlieRen (potenzieller Wortschatz).

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

verfigen die Schilerinnen und Schiler tiber einen
elementaren Vorrat an Wértern und Wendungen, um
sich in einfachen Dialogen zu vertrauten Themen zu
verstandigen (A1).

verflgen die Schilerinnen und Schiler tGber einen
ausreichend groRen Wortschatz und kénnen die-
sen in Gesprachen anwenden (A2).

verfligen die Schulerinnen und Schiler
Uber einen ausreichend groRen Wortschatz
und kénnen diesen in Gesprachen, die Uber
den Familienalltag hinausgehen, anwenden
(B1).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

e benennen und ordnen mithilfe von Wort-/Bild-
karten vorgegebene Vokabeln.

o verfliigen Uber ein begrenztes sprachliches
Repertoire, mit dem sie einfache, haufig
wiederkehrende Alltagssituationen (z. B. Familie,
Essen und Trinken, Schule, Hobbys und néhere
Umgebung) bewaltigen.

¢ wenden einfache Redemittel handlungsorientiert
und situationsgerecht an.

e Dbesitzen einen ausreichend grof3en Wortschatz,
um sich in einfachen Gesprachssituationen aufern
zu kénnen.

e verwenden Worterverzeichnisse bzw.
Worterblcher sachgerecht.

¢ verwenden einen begrenzten Wortschatz zu
bestimmten Themenbereichen und
formulieren konkrete Standpunkte.

e erarbeiten sich Themen mithilfe von
Wortkarten selbststéandig und fihren Dialoge.

e vergleichen das Niederdeutsche mit
verwandten Sprachen und stellen Bezlige
her.

e verwenden unter Anleitung zweisprachige
Worterblcher und Online-Worterbticher.

e besitzen einen erweiterten Wortschatz
zu alters- und berufshezogenen
Themen.

o wenden Begriffe aus der Berufswelt
und dem personlichen Umfeld (Familie,
Freunde, Freizeit) situationsbezogen
an.

e beantworten Fragen zu Texten, z. B. zu
ihrem Betriebspraktikum.

e Aulern sich differenziert zu im
Unterricht behandelten Themen.
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3.1.7.2 Grammatik

Die Schilerinnen und Schiiler verfiigen zunehmend ber haufig verwendete grammatische Strukturen und lernen diese intentions- und situationsbe-
dingt anzuwenden. Sie entwickeln fortwahrend ein elementares Strukturbewusstsein fir die niederdeutsche Sprache. Die rezeptiv verfigbaren Struk-

turen sind umfangreicher als die produktiven.

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

verfligen die Schilerinnen und Schiller tber ele-
mentare grammatische Strukturen, die in Alltags-
situationen und ihnen vertrauten Themenbereichen
zur Verstandigung im Niederdeutschen der
jeweiligen Region erforderlich sind (Al).

verflgen die Schilerinnen und Schiler tber er-
weiterte grammatische Strukturen und kénnen
diese mit Unterstitzung anwenden (A2).

verfligen die Schilerinnen und Schiiler
Uber grammatische Strukturen des
Niederdeutschen der jeweiligen Region
und wenden diese weitgehend
selbststandig an (A2+).

Die Schilerinnen und Schiiler ...

e Anzahl, Art und Zugehdrigkeit von
Gegenstanden, Lebewesen erkennen und mit
einfachen Satzmustern beschreiben.

Anzahl, Art und Zugehdrigkeit von Gegenstanden, Lebewesen erkennen und beschreiben.

e verstehen und formulieren einfache Aussagen,
Fragen und Aufforderungen.

e verstehen ihnen bekannte Handlungen,
Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig,
vergangen, zukunftig oder zeitlos und geben
diese wieder.

e erkennen einfache raumliche und zeitliche
Beziehungen und driicken diese aus.

e verwenden kurze, gebrauchliche Satzmuster in
vertrauten Gesprachssituationen.

driicken Verbot oder Erlaubnis, Aufforderun-
gen, Fragen, Bitten, Winsche, Erwartungen
und Verpflichtungen aus.

erkennen und verstehen die Zeit einer
Handlung und stellen raumliche, zeitliche und
logische Bezlige innerhalb eines Satzes her.

kennen und nutzen bekannte Satzmuster im

mundlichen und schriftlichen Sprachgebrauch.

e verwenden ein erweitertes
grammatisches Inventar in vertrauten
Situationen und Themenbereichen
weitgehend korrekt, auch wenn sie
noch Fehler machen, die die
Verstandlichkeit gelegentlich
beeintrachtigen.

e verwenden ein differenziertes System
von Zeitformen zur Beschreibung von
Handlungen, Ereignissen und
Sachverhalten als gegenwartig,
vergangen oder zukinftig.

o erkennen unbekannte grammatische
Formen und kénnen diese mithilfe der
erlernten grammatischen Strukturen
im Kontext erschlieRen.




3.1.7.3 Aussprache und Intonation (aufsteigend fur alle Jahrgéange)

Im Laufe des Sprachlernprozesses verfugen die Schiilerinnen und Schiler zunehmend uber Aussprache-
und Intonationsmuster des Niederdeutschen der Region, die eine weitgehend stérungsfreie Kommunikation
ermdglichen. Korrekte Aussprache und Intonation sind von Anfang an wichtig. Sie sind ein integrativer
Bestandteil des (Regional-)Sprachenerwerbs. Auch wenn durch einen fremden Akzent die Aussprache der
Schulerinnen und Schiiler nicht dem muttersprachlichen Niveau des Niederdeutschen exakt entspricht, gilt

diese jedoch als gut verstandlich.

3.1.7.4 Orthografie

Die Schilerinnen und Schiler schreiben Wérter, Wendungen und Séatze aus dem produktiven Wortschatz
zunehmend korrekt. Dies gilt auch fir Woérter, bei denen sich die Aussprache vom Schriftbild unterscheidet.
Dabei werden sie immer selbststandiger und sicherer bei der Verwendung der (wichtigsten)
Orthografieregeln (z. B. Schreiben langer Vokale in geschlossenen Silben mit Doppelvokal, in offenen
Silben mit einfachem Vokal, ...). Sie festigen die Schreibweise des Niederdeutschen mittels zweisprachiger

(Online-)Wérterblcher und erlangen weitgehende Sicherheit in der Rechtschreibung.

3.2 Methodenkompetenzen

Die folgenden Methodenkompetenzen sind von Schuljahrgang 6 bis 10 regelmaRig einzuliben und

anzuwenden.

Textrezeption (Hor- und Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen)

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen ...

e Fragen und Erwartungen an Hor- und Hor-/Sehtexte sowie Lesetexte formulieren.
e verschiedene Hor- und Lesetechniken bei unterschiedlichen Textsorten anwenden.
e sich einen groben Uberblick tiber Struktur und Inhalt eines Textes verschaffen.

¢ wichtige Details und Textstellen kenntlich machen.

¢ unterschiedliche Techniken zum Notieren von Grundgedanken und Detailinformationen einsetzen (u.
a. Schlisselworter, Notizen, Uberschriften).

e Verstandnislicken durch den Zusammenhang schlieRen und Worterbiicher zum Nachschlagen gezielt
nutzen.

Interaktion (Sprechen und Schreiben)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...
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e sichin der Klasse, in Gruppen und mit Partnern in der Regionalsprache verstandigen und einen
einfachen Dialog aufrechterhalten.

e sich in Alltagssituationen mit unterschiedlichen niederdeutschsprachigen Personen verstandigen und
Verstandigungsprobleme durch Ruckfragen, Vereinfachungen, Hoflichkeitsformeln und nonverbale
Mittel Uberwinden.

e interaktive Gesprachsstrategien gezielt einsetzen.

e Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen einsetzen (u. a. Paraphrasieren, Vereinfachung
von komplexen Strukturen, Antizipation).

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

e sich zur Vorbereitung Informationen aus unterschiedlichen niederdeutschen Textquellen beschaffen
und diese vergleichen, auswahlen und bearbeiten.

e Techniken des Notierens zum Entwurf eigener Texte oder Prasentationen nutzen.
e Texte mit Hilfe von Stichwortern und Gliederungen mindlich vortragen oder schriftlich verfassen.
e Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) selbststandig durchfiihren.

¢ Nachschlagewerke zur Erstellung von Texten zielgerichtet verwenden.

Lernstrategien

Lernstrategien beziehen sich auf den Erwerb der sprachlichen Mittel.
Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen ...

e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. Online-Waérterbiicher, Grammatiken) selbststandig
nutzen.

e Verfahren zur Vernetzung (u. a. Mindmap), Strukturierung (u. a. Wortfelder) und Speicherung
(u. a. Wortkarteien) von sprachlichen Mitteln (u. a. Wortschatz) anwenden.

Prasentation und Mediennutzung

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

¢ unterschiedliche Technologien zur Informationsbeschaffung, zur kommunikativen Interaktion und zur
Prasentation der Ergebnisse nutzen.

¢ zielgerichtet recherchieren und die gewonnenen Informationen kritisch beziglich der thematischen
Relevanz uUberprifen.

¢ Informationen adressatengerecht aufbereiten und Préasentationstechniken gezielt einsetzen (u. a.
Gliederungs- und Visualisierungstechniken).
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Lernbewusstheit und Lernorganisation

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

den Nutzen der Regionalsprache zur Pflege von personlichen und beruflichen Kontakten
erkennen.

sprachliche RegelmaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten.

Fehler in Selbstkorrektur sowie in Partnerarbeit erkennen und diese Erkenntnisse flir den eigenen
Lernprozess nutzen.

kriteriengestutztes Feedback geben und dieses annehmen.
ihren eigenen Lernfortschritt beschreiben und z. B. in einem Portfolio dokumentieren.

fur sie forderliche Lernbedingungen erkennen und nutzen, ihre Lernarbeit organisieren und die Zeit
einteilen.

z. B. Partner- und Gruppenarbeit selbststandig organisieren und in kooperativen Lernformen auch
langere Zeit arbeiten.

verschiedene Projekte — auch bilinguale — bearbeiten.

3.3 Regionale und interkulturelle Kompetenzen

Regionale und interkulturelle Kompetenzen sind mehr als Wissen und mehr als eine Technik. Sie sind

Haltungen, die ihren Ausdruck im Denken und Fuhlen sowie im Handeln und deren Verankerungen in

entsprechenden Lebenserfahrungen und ethischen Prinzipien haben.

Die Entwicklung regionaler und interkultureller Kompetenz ist eine tbergreifende Aufgabe von Schule, zu

der der regionalsprachliche Unterricht einen besonderen Beitrag leistet. Angesichts der zunehmenden

personlichen und medialen Erfahrung kultureller Vielfalt ist es hier auch Aufgabe des Unterrichts,

Schilerinnen und Schiler zu kommunikationsfahigen und damit offenen, toleranten und mindigen

Burgerinnen und Burgern in einem zusammenwachsenden Europa zu erziehen.

Die Schilerinnen und Schiler

erkennen niederdeutsche Elemente aus dem unmittelbaren Lebensumfeld (Namen, Inschriften, Stra-
Bennamen) und kénnen sie angemessen deuten.

kennen regionale Brauche und ihre sprachliche Ausgestaltung (Redewendungen, Begrifflichkeiten,
Spruche).

kennen verschiedene Kulturen und Lebensweisen in der Region (z.B. Arbeitswelt, Feste,

Freizeitgestaltung) und entwickeln eigene Sichtweisen.

entwickeln vielfaltige Bezugspunkte zur Teilnahme am gesellschaftlichen und beruflichen Leben (re-

gionale Kiiche, Vereinsleben, Handwerk etc.).
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e erkennen, dass es neben den eigenen auch andere, gleichrangige kulturelle Wertesysteme gibt.

e erkennen gangige Sichtweisen, Vorurteile und Stereotypen der eigenen Region und setzen sich mit

ihnen auseinander.

e gehen mit Angehdrigen anderer Kulturen angemessen um, sodass interkulturelle Missverstandnisse

und Konfliktsituationen einvernehmlich gelést werden.

e setzen sich mit anderen Kulturen auseinander und nutzen dies fur die Starkung der eigenen Identitét

und die Anerkennung anderer Identitaten

4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Fach Niederdeutsch sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken,
dass die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den hier in den

Curricularen Vorgaben formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Bei der Leistungsfeststellung und -bewertung sind die Anforderungsbereiche (AFB) I bis Ill zu berticksich-
tigen. Neben der Reproduktion (AFB 1) sind auch das Anwenden (AFB Il) sowie der Transfer (AFB IlI) zu

beachten.

Der am Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in
Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlief3t die Férderung der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung
der eigenen Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen und Schilern
als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise flr die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen
von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den
weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen

und Schiller zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist es das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern
individuelle und kriteriengeleitete Rlickmeldungen tber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkréaften
Orientierung fiur notwendige Mal3ihahmen der Differenzierung und der Individualisierung. Eine alters-
angemessene Einbeziehung aller Schilerinnen und Schiiler in die Bewertungskriterien und die Leistungs-
rickmeldungen sowie eine kontinuierliche Wirdigung aller erbrachten Leistungen sind die Grundlage flr

einen wertschatzenden Umgang miteinander.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer indivi-
duellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind
die Ergebnisse fachspezifisch miundlicher und praktischer sowie fachspezifisch schriftlicher Art zur Leis-
tungsfeststellung heranzuziehen. Fir die Leistungsbewertung sind die Regelanforderungen einheitlicher

Mafstab fiur alle Schuilerinnen und Schiiler.
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In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen (berprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dartber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezogen
werden, die die Verflugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus tber-

prifen.

Mundliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein als
die schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen darf 35 % der Gesamtzensur nicht
unterschreiten. Dabei werden ausschlief3lich die funktionalen kommunikativen Kompetenzen des Hor- und

Hoér-/Sehverstehens, Leseverstehens, Schreibens und der Sprachmittlung Uberprift.

Zur Ermittlung der schriftlichen Leistungen kann an die Stelle einer der verbindlichen Lernkontrollen pro
Schuljahr nach Beschluss der Fachkonferenz eine andere Form von Lernkontrolle treten, die schriftlich oder
fachpraktisch zu dokumentieren und mundlich zu prasentieren ist. Die Lernkontrolle hat sich auf die im

Unterricht behandelten Inhalte und Methoden zu beziehen.

Die mindliche Sprachverwendung hat im Niederdeutschunterricht einen besonderen Stellenwert. Daher ist
bei der Konzeption und Durchfiihrung von Lernkontrollen auf die Uberprifung produktiver miindlicher

Sprachleistung besonderer Wert zu legen.

Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.

e Beitrage zum Unterrichtsgespréach

e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

¢ Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
e (estalterische Arbeiten (z. B. Collagen, Plakate, Standbilder)

e Prasentationen, auch mediengestitzt

e Vortragen von Hausaufgaben

e mindliche Uberprifungen

o freie Leistungsvergleiche (z. B. Lesewettbewerbe, Theaterauffihrungen)
e Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

Die kommunikative Teilkompetenz ,Sprechen® wird einmal pro Doppeljahrgang tberprift. Die Sprechpri-
fung beinhaltet sowohl den Bereich ,An Gesprachen teilnehmen® als auch ,Zusammenhangendes Spre-
chen”. Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung

der Gruppe in die Bewertung einzubeziehen.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung missen fir Schilerinnen und Schuler sowie fir

die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Erstellung des Fachcurricu-

lums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz zur

Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.
Die Fachkonferenz ...

e legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarteten
Kompetenzen erméglichen, und bericksichtigt dabei regionale Beziige.

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest.

e entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung.

e arbeitet fachibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und stimmt
diese mit den anderen Fachkonferenzen ab.

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fur Wabhlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleigenen
Arbeitsplanen fest.

e entscheidet, welche Schulbicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen.

e trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmittel.

o trifft Absprachen uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr.

e trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, miindlichen und fachspezifischen
Leistungen und bestimmt deren Verhaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote.

e wirkt mit bei der Erstellung des facheriibergreifenden Konzepts zur Beruflichen Orientierung und Be-
rufsbildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf.

e entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien.

e wirkt mit bei der Entwicklung des Férderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Malinahmen
zur Umsetzung ab.

e initiiert die Teilnahme an regionalen Veranstaltungen/Projekten/Wettbewerbe (Plattdeutscher Lese-
wettbewerb, Schooltheaterdag, Plattsounds, Bundesweiter Vorlesetag, ...).

e initiiert die Nutzung au3erschulischer Lernorte (Museum, Lehrpfad etc.).

e initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.) und tragt
zur Entwicklung des Schulprogramms bei.

e stimmt die fachbezogenen Arbeitspldne mit den Grundschulen und den weiterfihrenden Schulen ab.

e ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fiir die
Fachlehrkréfte.
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