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1 Amgaben und Ziele des Philosophieunterrichts in der
gymnasialen Oberstufe

Der Philosophieunterricht hat eine allgemeine Orientierung tiber Moglich-
keiten und Grenzen menschlichen Erkennens und Handelns zum Gegen-
stand. Insoweit reflekiiert er begrifflich und methodisch und nach MaBgabe
wesentlicher Positionen der philosophischen Uberlieferung dié Grundlagen
unserer Lebenswelt. Zugleich fragt er nach einer Sinngebung des menschii-
chen Lebens und versucht, ein BewubBtsein fir sinnerfulite Lebensgestal-
tung zu wecken.

Diese Ziele erreicht er, indem seine Hauptfragen dem Begriff der wahren
Erkenntnis und dem eines rechtfertigungsfahigen guten Handelns gelten. In
diesem Sinne verbindet der Unterricht zentrale Fragen der theoretischen
und praktischen Philosophie mit dem Anliegen der Schiiler, Antworten auf
die Fragen ,Was kann ich wissen?“ und ,Was soll ich tun?“ zu erhalten.

Der Philosophieunterricht verknupft Themen der Tradition mit denen der
Gegenwart. Er fuhrt so zu einer Verdeutlichung der aktuellen Fragen und
Probleme auf der Grundlage eines methodisch und inhaltlich gesicherten
exemplarischen Wissens vom Uberlieferten, d. h. eines auch durch Philoso-
phiegeschichte vermittelten Denkens. Dabei muB sowohl das Abgleiten in
das Archivieren vergangener Gedanken als auch ein unverbindliches, will-
kurlich-subjektives Diskutieren iiber Gegenwartsfragen vermieden werden.

Die Lebenswirklichkeit der Schiler, an die der Unterricht anzuknipfen hat,
ist von einer Vielfalt von Kenntnissen und Anschauungen geprégt, die durch
die Unterrichtsfacher und Aufgabenfelder organisatorisch gegliedert, in der
Regel jedoch nicht Gegenstand- einer tiefergehenden Besinnung ist. Der
Philosophieunterricht bietet die Chance zu einer ganzheitlichen und prinzi-
piellen Sicht der in den einzelnen F&chern und in der Lebenswirklichkeit
jeweils spezialisierten und nicht in einer gréBeren Einheit erfaBbaren
Zusammenhhénge. Er wird dazu Beitrdge aus der philosophischen Uberlie-
ferung und aus der Gegenwart heranziehen. Eine Abstimmung mit den an-
deren Fachern sollte erfolgen.

Der Philosophieunterricht setzt in der Regel in der gymnasialen Oberstufe
ein. Er wendet sich vor allem an Schiiler, die eine umfassendere und tiefer-
gehende Orientierung gewinnen wollen, die nach Zusammenhéngen in der
Vielfalt der Erscheinungen suchen und deren Fragen durch die Gegenstén-
de der anderen Facher nicht mehr allein befriedigt werden kénnen. Er hat
dabei die Aufgabe, zum schérferen Sehen wesentlicher Probleme anzulei-
ten und diejenigen Mittel des Denkens bereitzustellen, die geeignet sind, zu
ihrer Losung beizutragen oder das ProblembewuBtsein zu schérfen. Der
Philosophieunterricht bedarf, als Schulung im Denken und im Gebrauch
einer bewuBt verwendeten Sprache, in besonderem MaBe der Fahigkeit zur
geistigen Konzentration, die durch ihn zugleich getibt und gefdrdert wird.




Ein solcher Philosophieunterricht schlieBt unterschiedliche Zugédnge zum
Philosophieren sowie eine Hinflthrung zu selbstédndigem Lernen und Den-
ken ein. Die Pluralitat der Zugénge ergibt sich nicht nur aus dem Ankntpfen
an die Vielfalt der in den Schuifdchern enthalienen Inhalte und Methoden,
sondern ebenso aus den unterschiedlichen Aspekten der Lebenswirklich-
keit der Schiiler.

Die Hinfuhrung zu selbstdndigem Lernen und Denken leistet der Philoso-
phieunterricht einerseits durch kontrollierten Nachvollzug maBgeblicher
Positionen der philosophischen Uberlieferung, anderersesits durch die kriti-
sche Reflexion des eigenen Argumentierens im Unterrichtsgesprach und
bei der schriftlichen Darstellung. Der Nachvollzug philosophischer Gedan-
ken schlieRt sowoh! ein grundséiziiches Geltenlassen des Gedachten als
auch die Eintbung kritischer Distanz ein. AuBerdem soll im Unterrichtsge-
sprach gegenseitige Kritik und Korrektur und ebenso die Fahigkeit zur Tole-
ranz und Lernbereitschaft gegentiber fremden Positionen geférdert werden.
Diese Zielsetzungen schlieBen ein, daB die Schiller auch ihre eigenen
Ansichten zu philosophischen Fragen und Problemen darlegen.

In einem so verstandenen Philosophieunterricht ist es wilnschenswert, daf
der Lehrer sich zu seinen Uberzeugungen bekennt und zu strittigen Proble-
men auch Stellung nimmt. Dadurch kdnnte er den Schiilern zu der Einsicht
verhelfen, daB es moglich ist, von der Tragféhigkeit der eigenen begrinde-
ten Auffassung Uberzeugt zu sein und doch zugleich zu akzeptieren, daB
andere — von anderen Voraussetzungen ausgehend — auch zu anderen Er-
gebnissen gelangen.




2 Lernziele und Lernfelder

2.1 Allgemeine Lernziele des Philosophieunterrichis

— Erwerb elementarer und exemplarischer phlIosophlesystematlscher
Kenntnisse

— Erwerb elementarer und exemplarischer philosophiehistorischer und
begriffsgeschichtlicher Kenntnisse _

— F&higkeit zur methodisch gesicherten Auslegung klassischer philosophi-
scher Texte ,

— Fahigkeit und Bereitschaft zu folgerichtigem, begriindetem begrifflichen
Denken .

— Fahigkeit und Bereitschaft zur Anwendung philosophischer Argumente
auf die Gestaltung des eigenen Lebens

— Fahigkeit und Bereitschaft zur Anerkennung und Benutzung philosophi-
scher Begriffe und Methoden als Grundiage des Argumentierens und
Handelns

— Fahigkeit zur Anwendung philosophischen Wissens auf Probleme der
gegenwdrtigen Wissenschaft, Gesellschaft und der Kultur allgemein

— Fahigkeit zu philosophischem Befragen der im alltaglichen Reden und
Handeln unreflektiert enthaltenen Voraussetzungen

— Féhigkeit zum Erkennen von Voraussetzungen, Grundlagen und Grenzen
von Einzelwissenschaften

— Féahigkeit und Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit fremden Positio-
nen und zur kritischen Reflexion der eigenen Position

- Féhigkeit und Bereitschaft zur Kritik dogmatischer Fixierungen
2.2 Lernfelder

Die Lernziele und Inhalte des Phllosophleunterrlchtes werden zwei Lernfel-
dern zugeordnet:

1. dem Lernfeld Theoretische Philosophie

2. dem Lernfeld Praktische Philosophie

2.2.1 Lernfeld Theoretische Philosophie

. Beschreibung des Lernfeldes:

Dieses Lernfeld beinhaltet das Suchen und das gedankliche Nachvollziehen
einiger grundlegender Seins- und Erkenntnisprinzipien der philosophischen
Uberlieferung in ihrem sachlichen und geistesgeschichtlichem Zusammen-
hang. Es geht ebenso um ein BewuBtwerden der Methoden und logischen
Regeln, die zur Formulierung einer allgemeingultigen Erkenntnis das Werk-
zeug bilden bzw. zum Erkennen ungliitiger Veraligemeinerungen dienen. Es
umfaBt auch das BewubBtwerden der Grenzen begrifflicher Erkenninis sowie
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die Moglichkeiten auBerbegrifflicher Zugange zur Wahrheit, z. B. des Asthe-
tischen. :
Es geht zugleich um die Erérterung grundlegender Fragen wie:

Gibt es eine absolute Wahrheit?

Wozu braucht der Mensch die Wahrheit bzw. diese den Menschen?
Welche Grenzen der Wahrheitserkenntnis gibt es flir den Menschen?
Gibt es auBerbegriffliche Zugénge zur Wahrheit?

Lernziele
— Kenntnis und Verstédndnis mindestens zweier, moglichst unterschiedii-
cher, reprasentativer Positionen der Seins-Bestimmung

— Kenntnis und Verstdndnis mindestens zweier, mdglichst unterschiedli-
cher repréasentativer Positionen zur Wahrheitsfrage

— Einsicht in grundlegende Aspekte des historischen Wandels der Seins-
und Wahrheitsbestimmung

— Fahigkeit, die Bedeutung der in den ersten beiden Lernzielen angeépro-
chenen Positionen fur die Gegenwart durch Ankniipfen an Gegensténde
anderer Facher, besonders der Facher des Aufgabenfeldes C, abzuschét-
zen ’

— Grundkenntnisse der Logik und Semantik und Fahigkeit, ihre Relevanz
fur das philosophische Denken zu erkennen

— Grundkenntnisse der Methoden der Philosophie und Fahigkeit, ihre Vor-
und Nachteile zu vergleichen

— Grundkenntnisse der zeitgendssischen Wissenschaftstheorie und Fahig-
keit, ihre Relevanz fur die Philosophie sowie fir die Wissenschaften
anderer Facher ansatzweise abzuschéatzen

— Problemverstéandnis fir Méglichkeiten auBerbegrifflicher Wahrheitszu-
génge

— Kenntnis und Verstandnis einiger Grundprobleme der philosophischen
Asthetik in Uberlieferung und Gegenwart

Sachbereiche des Lernfeldes

1. Strukturen des Seins:

— |dealistische und materialistische Ontologien der Antike, des Mittelal-
ters, der Neuzeit und des 20. Jahrhunderts

— Naturphilosophie der Uberlieferung und des 20. Jahrhunderts
2. Strukturen des Wissens:

— Logik '

— Methodologie der Philosophie und der Wissenschaften

— Sprache und Erkenntnis




3. Elemente des Schénen und der Kunst:

— Kategorien des Schoénen und der Kunst

— Verhéltnis von Kunst und Wahrheit

— Rivalitét von Kunst und Philosophie in ihrem Wahrheitsanspruch

Verbindliches Rahmenthema

Allen drei Sachbereichen dieses Lernfeldes ist die Frage nach der Wahrheit
gemeinsam. Deswegen ist ein Kurs mit dem Rahmenthema ,Wahrheit* ver-
bindlich.

Die verbindlichen Inhalte sind:

1. Logische Wahrheitskriterien

2. Sprache und Wahrheit

3. Wahrheit und Ontologie

4. Kritik am metaphysischen Wahrheitsbegriff

5. Aspekte moderner Wahrheitstheorien

Diese Inhalte lassen sich auf unterschiedliche Weise erarbeiten:

1. Logische Wahrheitskriterien beispielsweise mit Hilfe der Loglk des Ari-
stoteles oder der Aussagenlogik

2. Sprache und Wahrheit anhand auszuwé&hlender Texte beispielsweise von
Aristoteles, Humboldt, Wittgenstein

3. Wahrheit und Ontologie anhand auszuwahlender Texte beispielsweise
von Parmenides, Platon, Bloch, Quine

4. Kritik am metaphysischen Wahrheitsbegriff beispielsweise mit Hilfe der
antiken Skepsis oder ausgewéhlter Schriften von Hume, Kant, Nietzsche,
Heidegger, Popper

5. Aspekte moderner Wahrheitstheorien beispielsweise anhand ausge-
wéhlter Texte zur Korrespondenz-, Konsensus-, Kohérenztheorie

Weitere mégliche Gegenstinde fiir Kursthemen aus dem Lernfeld Theoreti-
sche Philosophie:

Das verbindliche Rahmenthema ,Wahrheit* [apt einige Lernziele des Lern-
feldes unbertcksichtigt. Diese Lernziele kénnen in dem weiteren Kurs zum
Lernfeld Theoretische Philosophie eingelést werden. Wichtig bleibt auch
far diesen zweiten Kurs die Orientierung an der Frage nach der Wahrheit.

Aus folgenden Bereichen kann das zweite Kursthema des Lernfeldes Theo-
retische Philosophie gewdahlt werden: v

1. Naturphilosophie ‘
mit Hilfe auszuwé&hlender Texte beispielsweise von Lukrez, Bacon, Gali-
lei, Schelling oder anhand beispielsweise folgender philosophischer
Bereiche und Theorien: Kosmologie des 20. Jahrhunderts, Evolutions-
theorie, Systemtheorie




2. Wissenschaftstheorie/Methodologie
beispielsweise anhand folgender phllosophlscher Bereiche und Theo-
rien: Verstehen und Erklaren, Modelltheorie (Stachowiak); Theoriendyna-
mik (Popper, Stegmuller, Kuhn, Lakatos, Toulmin), logisch-semantische
Grundlagen fur Computersprache

3. Asthetik

anhand beispielsweise folgender philosophischer Bereiche und Theo-
rien: Schénheit und ldee (Platon, Plotin, Schelling, Hegel), Geschmacks-
und Wirkungséasthetik, Produktions- und- Rezeptionsésthetik, Kunst und
Gesellschaft, Kunst und Wahrheit (Adorno, Bloch, Marcuse Heidegger)

4. AuBereuropiische Philosophie

mit Hilfe von Texten beispielsweise aus der isiamischen, indischen, chi-
nesischen Philosophie

5. Mystik

- beispielsweise anhand der Schriffén PIotlns oder Texten deér asiatischen,
islamischen und christlichen Mystlk v

2.2.2 Praktische Philosophie

Beschreibung des Lernfeldes

Dieses Lernfeld beinhaltet das Suchen und das gedankliche Nachvollziehen
einiger grundlegender Bestimmungen des.Guten und ‘ihres Zusammen-
hangs in der Philosophie der Uberlieferung und Gegenwart. Es geht ebenso
um Einsicht in die Verfahrensweisen ethischen Argumentierens und um das
BewuBtwerden wichtiger Bestimmungsgriinde und unterschiedlicher Bedin-
gungen menschlichen Handelns. Es umfaBt schlieBlich die Klarung indivi-
dueller und kollektiver Zielsetzungen, sowie die ethische Verantwortung in
Wissenschaft und Technik.

Es geht zugleich um die Erdrterung grundlegender Fragen wie:

Gibt es ein absolut Gutes? . .

Wozu braucht der Mensch das Gute bzw. das Gute den Menschen?

Welehe ethischen Entscheidungskriterien gibt es angesichts konkurrieren-
der Konzeptionen des Guten?

Welche Beschrénkungen bzw. Grenzen bestehen bei der Verwirklichung des
Guten fir den Menschen?

Welches sind die auBermoralischen Bedeutungen von ,gut” im Unterschied
zu den moralischen?

Gibt es nicht-rationale Quellen fur gutes Handeln?




Lernziele
" _ Kenntnis und Verstandnis mindestens zweier, moglichst unterschiedli-
cher, reprasentativer Positionen der Bestimmung des Guten
— Kenntnis und Verstandnis mindestens zweier, mdglichst unterschiedli-
cher, reprasentativer Antworten auf die Frage ,Wie soll ich handeln?“
— Einsicht in grundiegende Aspekte des historischen Wandels der Begriin-
dung fir gutes Handeln )

— Fahigkeit, die Relevanz der in den ersten beiden Lernzielen angesproche-
" nen Positionen fir die Gegenwart durch Anknipfen an Gegensténde an-
derer Facher, besonders der Aufgabenfelder B und C, abzuschéatzen

— Kenntnis und Verstandnis grundiegender Verfahrensweisen des ethi-
schen Argumentierens und Rechtfertigens

— Kenntnis und Verstandnis einiger ethisch-anthropologischer Theorien zu
den Bestimmungsgriinden menschlichen Handelns

- Kenntnis und Verstandnis einiger Theorien zur Bedingtheit menschli-
chen Handelns

— Kenntnis und Verstandnis einiger Beispiele individualistischer und kol-
lektlvistischer Zielsetzungen in der Ethik und ihrer ethisch-politischen
Auswirkungen

— Problemverstandnis fur andere, nicht-rationale Quellen guten Handelns

Sachbereiche des Lernfeldes:

1. Ethische Theorie _
— Grundlegende Positionen der Inhaltsbestimmung des Guten, des Glucks
und der Sittlichkeit in Uberlieferung und Gegenwart

— Formale Aspekte der Ethik:
Grundlegende Verfahrensweisen der Herleitung und Rechtfertigung

' 2. Ethische Praxis und ihre Bedingungen

— Tugend und rechtes Handeln
— Anthropologische, kulturelle, gesellschaftliche und politische Bedingun-
gen sittlichen Handelns

3. Sinndeutung und Sinnstiftung

— Religiése Heilslehren und moralisches Handeln
— Geschichtsdeutung, Utopie und menschliches Handeln
— Zur Sinndeutung von Wissenschaft und Technik

Verbindliches Rahmenthema

Allen Sachbereichen dieses Lernfeldes ist die Frage nach dem guten Han-
deln gemeinsam. Deswegen ist ein Kurs zu dem Rahmenthema ,Gutes Han-
deln* verbindlich.
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Die verbindlichen Inhalte sind:

A

Sein und Sollen

Deontische und utilitaristische Ethik

Individuelle und kollektive Giiter

Metaethik

Verantwortung gegentiber kiinftigen Generationen und der Natur

Diese Inhalte lassen sich auf unterschiedliche Weise erarbeiten:

1.

2.

Sein und Sollen beispielsweise mit Hilfe auszuw&hlender Texte von Pla-
ton, Hegel, Hume, Kant, Moore

Deontische und utilitaristische Ethik beispielsweise mit Hilfe auszuwah-
lender Texte der Stoa oder von Rawls, Kant, Bentham, Singer, Hare
Individuelle und kollektive Giter beispielsweise mit Hilfe auszuwéhlen-
der Texte von Platon, Aristoteles, Thomas von Aquin, Bloch, Adorno und
des Utilitarismus

Metaethik belspielsweise mit Hilfe ausgewahiter Texte von Nietzsche,
Habermas, Apel, Frankena, Tugendhat

. Verantwortung gegentiber kiinftigen Generationen und der Natur bei-

spielsweise mit Hilfe ausgewéahlter Texte von Piaton (Politikos-Mythos),
Rawls oder Texten zur dkologischen Ethik

Weitere mogliche Gegenstande fiur Kurlsthemen aus dem Lernfeld Prakii-
sche Philosophie

Das verbindliche Rahmenthema ,Gutes Handeln® 14Bt einige Ziele des Lern-
feldes unbertcksichtigt. Diese Lernziele kdnnen in dem weiteren Kurs zum
Lernfeld Praktische Philosophie eingeldst werden. Wichtig bleibt auch fir
diesen zweiten Kurs die Orientierung an der Frage nach dem guten Han-
deln.

Aus folgenden Bereichen kann das zweite Kursthema des Lernfeldes Prak-
tische Philosophie gewahlt werden:

-1

Anthropologie und Kulturphilosophie

mit Hilfe auszuwahlender Texte beispielsweise von Platon, Thomas von
Aquin, Montaigne, Rochefoucauld, Lichtenberg, Herder, Goethe, Jakob
Burckhardt, Ortega y Gasset, T. S. Elliot

ferner mit Hilfe von Texten zu den unterschiedlichen Fachern wissen-
schaftiicher Anthropologie (z. B. Plessner, Lorenz, Eibl-Eibesfeldt, Herbig
oder zum Leib-Seele-Problem (z. B. Platon, Descartes, Leibniz, Popper-
Eccles, Changeux)

Sozialphilosophie und politische Philosophie

mit Hilfe auszuw&hlender Texte beispielsweise von Platon, Aristoteles,
Machiavelli, Max Weber, Popper, Adorno, Habermas

oder Texten der Utopisten oder Texten zur Naturrechts- und Vertrags-
theorie
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Religionsphilosophie

mit Hilfe auszuwahlender Texte beispielsweise von Xenophanes, Kritias,
Lukrez, Cusanus, Kant, Hegel, Freud, Bloch, Berger, Luhmann

Zur Sinndeutung von Wissenschaft und Technik

mit Hilfe auszuwéahlender Texte beispielsweise von Heidegger, Gehlen,
C. F.v. Weizsacker, Habermas

Geschichtsphilosophie

beispielsweise mit Hilfe von Texten der Gnosis oder von Augustinus,
Lessing, Kant, Hegel, Heidegger, Jaspers

Intuitionismus '

mit Hilfe auszuwahlender Texte beispielsweise von Hume, Reid, Moore,
Hutcheson

Theorie der Alitagswelt

beispielsweise mit Hilfe auszuwahlender Texte von A. Schitz, Berger/ -
Luckmann
Theologische Ethik

mit Hilfe auszuwahlender Texte beispielsweise von Ockham, Luther,
Kierkegaard, Mackie




3 Der Unterricht in der Vor- und Kursstufe

3.1 Vorstufe

Der Philosophieunterricht in der Vorstufe hat die Aufgabe, in den Unterricht
der Kursstufe einzuftthren. Er muB dabei vermitteln zwischen dem Vorver-
sténdnis der Schuler einerseits und dem angestrebten Problemverstandnis
andererseits. Dieser Aufgabe kann der Vorstufenunterricht gerecht werden,
indemer

— in besonderer Weise an die Lebenswirklichkeit der Schiiler anknlpft und
— die Schiler mit einigen Inhalten und Methoden des Faches Philosophie
in geeigneter Weise bekannt macht.

Beim Ankntpfen an die Lebenswirklichkeit kommt es darauf an, die Einsich-
ten und Erwartungen der Schiller herauszufinden und in eine ihnen plausi-
ble begrifflich-philosophische Sprache zu Ubersetzen, um sie erfahren zu
lassen, daB sich die Philosophie mit normalen Problemen, aber auf metho-
disch-reflektierte Weise, beschéftigt.

Die Inhalte der Vorstufe sollen in Anlehnung an die beiden Lernfelder der
Kursstufe gegliedert sein, um die Schiler auf die thematischen Schwer-
punkte der Kursstufe vorzubereiten. Dariiber hinaus solite im Rahmen der
Vorstufe das Selbstversténdnis der Philosophie sowie ihre Abgrenzungen
gegeniber Wissenschaft und Politik angesprochen werden.
Fur die Vorstufe werden folgende Inhalte vorgeschlagen:
1. Ziele menschlichen Erkennens
- — Wabhrheitsfindung (z. B. bei Platon)

~ Naturbeherrschung und soziale Planung (z. B. bei Hobbes)

— Lernen aus der Geschichte (z. B. bei Jaspers)

~ Autonome Lebensfihrung (z. B. bei Epikur)
2. Ziele menschlichen Handelns

— Glicks- und Lustgewinn (z. B. bei Aristoteles und Freud)

— Freiheit (z. B. bei Fichte)

— Macht (z. B. bei Machiavelli)

— Anerkennung (z. B. bei Buber und Watzlawick)

3. Das Selbstverstandnis der Philosophie
— Prinzipienwissenschaft (z. B. bei Aristoteles)
— Vernunftkritik (z. B. bei Kant, Voltaire)
— Sprachanalyse (z. B. bei Whorf, Wittgenstein)

- 8inngebung der individuellen Existenz (z. B. bei Montaigne, Sartre,
Camus)
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4. Das Verhaltnis der Philosophie zur Wissenschaft und Politik
(z. B. bei Platon, Aristoteles, Husserl, Popper, H. Albert)

Fiir den Philosophieunterricht in der Vorstufe sind die Inhalte von 1 und 2
verbindlich.

3.2 Kursstufe

Die beiden Lernfelder Theoretische und Praktische Philosophie haben glei-
ches Gewicht und sind im Unterricht der Kursstufe zu gleichen Zeitanteilen
zu bearbeiten: Je ein Kurs ist den verbindlichen Inhalten beider Lernfelder
gewidmet, der zweite Kurs zu jedem der beiden Lernfelder greift in der Regel
zumindest schwerpunktmaBig Inhalte des Zusatzbereiches auf.

Fine bestimmte Abfolge der Lernfelder im Durchgang durch die Kursstufe
ist nicht vorgeschrieben. Es ist auch nicht erforderlich, die beiden Kurse zu
einem Lernfeld unmittelbar aufeinander folgen zu lassen. Auch die Abfolge
von Pflicht- und Zusatzbereich innerhalb eines Lernfeldes kann nicht bin-
dend vorgegeben werden. Die Festlegung der konkreten Kursfolgen ist Auf-
gabe der Fachkonferenz.

Der Philosophieunterricht der Kursstufe erreicht mit seinen in Kap. 1
beschriebenen Zielen eine Verbindung von Allgemeinbildung, Persénlich-
keitsbildung und Wissenschaftspropadeutik: Er vermittelt in wissenschafts-
propédeutischer Form Fragen der Sinngebung und vertiefte Gesamtorien-
tierung Uber das menschliche Erkennen und Handeln unter geeigneter
Anknupfung an die anderen Unterrichtsfacher und fihrt zugleich zu einer
Beantwortung und Vertiefung der in der Vorstufe besprochenen Fragen und
Probleme.

Philosophiekurse besonders des Lernfeldes Praktische Philosophie kénnen
auch als Kurse fiir den Unterricht in ,Werte und Normen* angeboten wer-
den, sofern sie mit ihren Lernzielen und -inhalten zugleich auch die Vorga-
ben der Rahmenrichtlinien fur diesen Unterricht beriicksichtigen. Beispiele
fur solche polyvalenten Kurse finden sich unter 6.4.
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4 Unterrichtsverfahren

Die Rahmenrichtlinien fur das Fach Philosophie konnen keine bestimmte
Fachdidaktik verbindlich machen. Deshalb ist bei der Gestaltung des Philo-
sophieunterrichtes darauf zu achten, daB sowohl der Schiiler als auch die
Sache zu ihrem Recht kommen. Hierzu gehéren hinsichtlich des Schiilers

— Selbstandigkeit des Lernens

— personliche Motivation und Betroffenheit

— Mitgestaltung des Unterrichtsgespréches

—~ Mitgestaltung der Unterrichtsplanung.

Hinsichtlich der Sache gehéren dazu

— philosophische Lehrstiicke

— Probleme -

— Kontroversen.

Zwischen Schiller und Sache vermitteln eine Pluralitat von Verfahren. Sie
betreffen

— die Art der Textauslegung

— die Art der begrifflichen Prazisierung in der sprachlichen AuBerung
- die Art des Unterrichtsgespréches.

Der Philosophieunterricht kann seine Ziele nur dann erreichen, wenn das
Unterrichtsverfahren folgende Punkte beachtet:

Selbstandiges Lernen

Das philosophische Denken erfordert ein hohes MaB an Eigenstédndigkeit im
Lernvollzug. Ohne Anleitung zur Selbsténdigkeit konnen weder philosophi-
sche Texte verstanden noch auch eigene Gedanken hinreichend artikuliert
werden.

Motivation und Kreativitat

Die Motivation ergibt sich generell aus der Verkniipfung der Lebenssitua-
tion der Schiler mit philosophischen Lehrstiicken, Problemen und Kontro-
. versen. Dabei kann der Anreiz zur Kreativitat verstarkend wirken, etwa durch
Ansatze zur Bildung eigener Kunstsprachen im Bereich der Logik oder eige-
- ner Dialogregeln fur bestimmte Kontroversen.

Mitwirkung der Schiiler bei der Unterrichtsplanung

Auf eine Verbindung von Schilerwiinschen mit den verbindlichen Inhalten -
ist zu achten. Die Mitarbeit der Schiiler an der weiteren Kursplanung betrifft
auch die Schwerpunktbildung innerhalib der verbindlichen Inhalte. Nicht mit
jeder Lerngruppe ist derselbe Schwerpunkt eines Lernfeldes in gleicher
Weise zu erarbeiten moglich oder sinnvoli.
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Die Textarbeit

In bestimmten Kursmodelien (Modelle B und G, vgl. Kap. 6, Kursbeispiele)
empfiehlt sich die Arbeit mit Ganzschriften, sofern diese als l&ngeres, ver-
schiedene Aspekte enthaltendes Textstlick verstanden werden.

Zwar gibt es keine allgemein verbindliche Methode des Verstehens philo-
sophischer Texte. Grundsétzlich zu unterscheiden ist aber ein eher texter-
schlieBendes Explizieren von einem Textverstandnis, das mittels eines Tex-
tes tiber Sachverhalte spricht und urteilt.

Arbeit ohne Texie

Als Hinfohrung zu Problemen oder Texten, als Einschub in eine Phase der
Textarbeit oder als Arbeitsform nach AbschluB einer Textauslegung emp-
tfiehlt sich auch die Arbeit ohne Texte.

Die Sache

Die Sache des Philosophieunterrichtes besteht zugleich aus philosophi-
schen Lehrstiicken, Problemen und Kontroversen. Ein wissenschaftspropéa-
deutisches Arbeiten kann sich deshalb in der Regel nicht auf einen dieser
Aspekte beschranken.

Ein Austragen von Kontroversen wird dabei nur unter Verwendung und im
Rahmen einer Bewuftmachung nicht nur sozialer, sondern auch logisch ver-
bindlicher Argumentationsregeln moglich.

Artikulationsart der SchiilerduBerungen

Hinsichtlich der Artikulation mundlicher oder schriftlicher SchilerduBerun-
gen ist darauf zu achten, daB sie klar, deutlich, folgerichtig, begriindet und
nicht ungepruft erfolgen. Diese allgemeinen Forderungen kénnen im Philo-
sophieunterricht allerdings nur regulativen Charakter haben, denn es kann
gerade hier nicht erwartet werden, dab der Schiler diese ihm vertrauten For-
derungen auf das ihm zunéchst unvertraute Gebiet der Philosophie anzu-
wenden versteht. Da aber diese Prinzipien der Klarheit, Deutlichkeit, Folge-
richtigkeit, Begrindung und Uberprafung selber zu Inhalten der Philosophie
gehoren, kommt es darauf an, sie dem Schiiler genauer bewuBt zu machen,
als dies in anderen Fachern méglich ist, um so zugleich ihre Anwendung in
allen Fachern zu verbessern.

Arten des Unteirichtsgespréches

Hier ist darauf zu achten, daB nicht eine Form allein dem Schiiler und der
Sache gerecht zu werden vermag: Unterricht in Form einer Debatte, eines
Rundgespraches, einer lehrergelenkten Diskussion, eines Lehrervortrages
und einer Gruppenarbeit ist je nach MaBgabe der Lernschritte und in
Abstimmung mit der Gruppe angemessen einzusetzen.
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Die Unterscheidung von Grund- und Leistungskursen

Grundkurse kénnen zu Leistungskursen erweitert werden, wenn in ihnen der
Aspekt der Wissenschaftspropddeutik Giberwiegt. Dazu wird, neben Idnge-
ren Abschnitten selbsténdigen Arbeitens, auch die Einfithrung in den
Umgang und die Benutzung von Sekundarliteratur bei der Behandlung eines

Themas gehdéren.
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5 Lernerfolgskontrollen und Leistungsbewertung

5.1 Allgemeines

Lernerfolgskontrollen sind Verfahren, durch die tberpraft wird, in welchem

Umfang und mit welcher Vertiefung die im Unterricht angestrebten Ziele

erreicht worden sind. Sie dienen Schiilern, Eltern und Lehrern zur Informa-

tion iber den Lernfortschritt und begriinden die Leistungsbewertung.

Die Lernerfolgskontrollen zielen darauf ab, ob und wieweit der Schiiler

1. die Lernziele erreicht hat,

2. methodische Fahigkeiten erworben hat und

3. in seinen Leistungen den Anforderungen der drei Bereiche Begreifen —
Erértern ~ Urteilen gerecht geworden ist.

Begreifen liegt vor, wenn

—~ der Sachverhalt oder das Problem erfaht wird

— die Textaussagen im Zusammenhang verstanden werden.

— die philosophischen Termini bedeutungsspezifisch verwendet werden.

Erdrtern liegt vor, wenn

— Voraussetzungen einer Argumentation verdeutlicht werden

— logische Konsistenz uberpriift wird

— Folgerungen aufgezeigt werden

—~ Argumentations- und Darstellungsformen verdeutlicht werden

— Ziele der Argumentation dargelegt werden.

~ durch Analyse der Aussagen verschiedener Texte Gemeinsamkeiten und
Unterschiede herausgearbeitet werden.

Urteilen liegt vor, wenn

~ der Geltungsbereich von Aussagen und Verfahren bestimmt wird

— neue und philosophisch weiterfithrende Gesichtspunkte eingebracht
werden

— eigensténdig und begrundet Stellung genommen oder gewertet wird.
Innerhalb der drei Anforderungsbereiche gelten jeweils die drei Differenzie-
rungskriterien :

1. Umfassend differenziert,

2. hinreichend differenziert,

3. unzureichend differenziert

Die Leistungsanforderungen in Philosophiekursen sind von der Fachkonfe-
renz und vom Fachlehrer so zu gestalten, daB die Schiiler schrittweise an

die Anforderungen der Einheitlichen Prifungsanforderungen herangefthrt
werden.
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Den Schilern miissen zu Beginn eines Kurses die Kriterien der Lernerfolgs-
kontrollen und der Leistungsbewertung mitgeteilt werden.

Die Leistungsbewertung stiitzt sich auf die Bewertung zweier Teilbereiche
1. Bewertung der Mitarbeit im Unterricht

2. Bewertung der Klausuren

Der Anteil des 2. Bereiches (Klausuren) an der Kursbewertung soll nicht
héher als 50% sein.

5.2 Bewertung der Mitarbeit im Unierricht

Gegensténde der Bewertung sind u. a. folgende Formen der Mitarbeit im
Untericht:

— selbstandige Beteiligung am Unterrichtsgesprach

— Beteiligung nach Aufforderung durch den Lehrer

— individuell gestellite Hausaufgabe

— Erstellen von Thesenpapieren

— Referat

— Facharbeit

— Diskussionsleitung

— Protokoll

— kurze schriftliche Arbeiten (z. B. Begriffsbestimmungen)

— Beteiligung an Verfahrensdiskussionen und Ergebnisauswertung.

Dieser Katalog ist weder vollstandig noch stellt er verbindliche Formen der
Mitarbeit im Unterricht dar. Allerdings wird eine Beschrankung auf die

Bewertung einer oder nur weniger Formen der Mitarbeit im Unterricht den
vielféaltigen Mdglichkeiten der Schuleraktivitat nicht gerecht.

5.3 Bewertung der Klausuren

Anzahi und Dauer der Klausuren sind in der Verordnung iber die gymnasia-

le Oberstufe vom 12. 3. 1981 (Erg. Reg. und Erl.zu § 9, Nr. 14 undzu § 11, Nr. 5

und 6) festgelegt. .

Die Anforderungen in den Klausuren orientieren sich an den Einheitlichen

Prufungsanforderungen in der Abiturpriifung des Landes Niedersachsen fiir

das Fach Philosophie (Nds. EPA). Zum folgenden wird auf die genannten

Erlauterungen der EPA verwiesen.

Bei der Gestaltung und Bewertung von Klausuren sind folgene Grundsatze

zu beachten:

— die Aufgaben sollen materialgebunden sein

— zu den Materialien werden nicht zu kleinschrittig angelegte Aufgaben
gestellt (weitrdumigere Aufgabenstellungen kennzeichnen die Lei-
stungskursklausuren)
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— die Aufgaben sollen alle drei Anforderungsbereiche (Begreifen — Erdr-
tern — Urteilen) berticksichtigen; der Schwerpunkt liegt auf dem Anfor-
derungsbereich Erértern

— die Teilaufgaben kénnen je nach Anforderungsbereich, Umfang und
Schwierigkeit unterschiedlich gewichtet werden

— die Gesamtbewertung der Klausur setzt sich aus den Bewertungen der
einzelnen Aufgaben zusammen

— schwerwiegende und gehaufte VerstoBe gegen die sprachliche Richtig-
keit (Grammatik, Rechtschreibung, Zeichensetzung) oder gegen die
AuBere Form fuhren zu einem Abzug von ein bis zwei Punkten.
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6 Kursbeispiele

Im folgenden werden drei Modelle fiir Kurse zum Pflichtbereich, Beispiele
fur Kurse zu Themen auBerhalb des Pflichtbereichs sowie Beispiele fiir Kur-
se vorgestellt, die Inhalte des Pflichtbereichs mit solchen des Zusatzbe-
reichs kombinieren.

Sowohi die Modelle wie die einzelnen Beispiele sollen Anregungen geben,
wie sich aus der p&dagogischen Verantwortung der Fachkonferenz und des
einzelnen Lehrers gegentiber seiner Lerngruppe der Philosophieunterricht
so gestalten 14Bt, daB sowohl! die aligemeinen Lernziele als auch die Lern-
ziele des jeweiligen Lernfeldes realisiert werden kénnen. Damit ist immer
auch die wissenschaftliche Phantasie des einzelnen Lehrers herausgefor-
dert. Die hier veréffentlichten Kursbeispiele spiegeln bestimmte wissen-
schaftliche und padagogische Positionen wider und beanspruchen demge-
mé&Rk keine allgemeine Verbindlichkeit.

6.1 Kurse zum Pilichtbereich

Hier werden drei Modelle vorgeschlagen, die bei aller Unterschiedlichkeit
das gemeinsam haben, daB sie eine deutliche Schwerpunktsetzung bei der
Behandlung der verbindlichen Inhalte der beiden Lernfelder verlangen.

Modell A ist dadurch gekennzeichnet, daB den verbindlichen Inhalten beider
Lernfelder jeweils andere Autoren und Posltionen, im Schwerpunktbereich
sogar moéglicherweise mehrers, zugeordnet werden.

Bei Kursen des Modells A ist darauf zu achten, daB statt einer bloBen Anein-
anderreihung disparater Positionen der systematische Zusammenhang der
in den verbindlichen Inhalten formulierten Aspekte der theoretischen und
der praktischen Philosophie gewahrt bleibt.
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6.2 Kurse zu Themen auBerhalb des Pflichtbereichs

Kurse zu Themen des Zusatzbereiches kdnnen Fragestellungen oder
Zusammenhange aufgreifen, die entweder ausschlieBlich einem der Gegen-
standsbereiche auBRerhalb des verbindlichen Kanons wie ,Naturphiloso-
phie’, Wissenschaftstheorie’, ,Anthropologie’ oder ,Geschichtsphilosophie’
angehéren oder mehrere solcher Gegenstandsbereiche ein und desselben
Lernfeldes ubergreifen. Es sind auch Kurse denkbar, die — als lernfeldiiber-
greifende — Probleme aus Gegenstandsbereichen sowohl des Lernfeldes
Theoretische Philosophie als auch des Lernfeldes Praktische Philosophie
umfassen.

Die hier vorgestellten Beispiele beschrénken sich auf jeweils einen Gegen-
standsbereich auBerhalb des verbindlichen Kanons eines der beiden Lern-
felder.
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6.3 Kurse, die Inhalte des Pflichibereichs mit solchen des Zusatz-
bereiches kombinieren

Uber die beiden Kurse zum Pflichtbereich hinaus kann es selbstverstandlich
auch Kurse geben, die eine vertiefende Behandlung einzelner Inhalte des
verbindlichen Kanons dadurch anstreben, daB sie auch Fragestellungen
oder Zusammenhédnge aus einem oder mehreren Gegenstandsbereichen
auBerhalb des Pflichtbereichs einbeziehen, oder die, schwerpunktmaBig auf
Probleme des Zusatzbereichs ausgerichtet, zu deren Behandlung auch auf
Inhalte des Pflichtbereichs zurlickgreifen.
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6.4 Beispiele fiir polyvalente Kurse
(Philosophie/,,Werte und Normen*)

Von den beiden nebenstehenden Kursbeisplelen ist das erste (Ethisch-poli-
tische Konflikte) eindeutig dem Lernfeld Praktische Philosophie zuzuord-
nen. Zugleich entspricht es dem Lernfeld 2, Problembereich ,Normenkon-
flikte: Austragungs- und Losungsmaglichkeiten' der Rahmenrichtlinien fur
den Unterricht ,Werte und Normen*.

Das zweite Beispiel — zugleich ein Beispiel fur lernfeldiibergreifende Kurse
— umfaBt sowohl Inhalte des Lernfeldes Theoretische Philosophie als auch
solche des Lernfeldes Praktische Philosophie. Dieses Kursbeispiel ent-
spricht zugleich dem Lernfeld 2, Problembereich ,Gewissen‘ der Rahmen-
richtlinien fur den Unterricht ,Werte und Normen*.
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